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Makale Bilgisi OZET

) . Gogmen cocuklarin yeni okul ortamlarina uyum saglamalarinda dil becerilerinin gelistirilmesi
Gelis Tarihi: olduke¢a 6nemlidir. Tiirkge dersleri, dil egitimi konusunda destek saglayan en 6nemli derslerdendir.
24.07.2024 Alan yazinda, gé¢men ¢ocuklara dil becerilerini kazandirmaya yonelik bir¢ok ¢aligmaya rastlanirken,
Tiirkge programlarinin gd¢cmen c¢ocuklara uygulanabilirliginin degerlendirildigi herhangi bir
calismaya rastlanamamustir. Bu nedenle bu ¢alismada, "[lkogretim 5. smif Tiirkce dersi gretim
Kabul Tarihi: programimin dezavantajli dgrenciler agisindan egitsel degeri nedir?" sorusuna cevap aranmuistir.
29.09.2024 Aragtirma, Eisner (1985)’in Egitsel Elestiri modeli kullanilarak gergeklestirilen bir program
degerlendirme ¢aligsmasidir ve durum ¢aligmast ile desenlenmistir. Elde edilen veriler betimleme,
yorumlama, degerlendirme ve temalastirma bagliklariyla sunulmustur. Arastirmanin sonuglarma
bakildiginda, dgrencilerin Tiirk¢eyi konusma ve anlama konusundaki zorluklarinin, kazanimlarin
kavranmasin1 ve Ogrencilere kazandirilmasini - giiclestirdigi  goriilmiistiir. Ogretmenler, bu
kazanimlarin gé¢men Ogrencilerin seviyesinin iizerinde oldugunu belirtmistir. Dil yetersizligi
nedeniyle 6gretmenlerin bu kazanimlara daha fazla zaman ayirmasi gerekmis; ancak kazanimlar i¢in
ayrilan siirenin yetersiz kaldigi ifade edilmistir. G6¢men Ogrencilerin konular1 daha iyi
kavrayabilmesi i¢in daha fazla etkinlik yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu, bu nedenle 6gretmenlerin ek
etkinlik 6rneklerine gereksinim duydugu vurgulanmistir. Sonug olarak, kazanimlara ayrilan siirenin
artirilmasi, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim ve materyal destegi saglanmasi gibi 6nlemlerin, programin
gdcmen Sgrenciler agisindan egitsel degerini artirabilecegi diisiiniilmektedir.
Anahtar Sozciikler: Tirkge Ogretimi, dezavantajli ogrenciler, gégmenlerin egitimi, program
degerlendirme
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Evaluation of the Effectiveness of the 5th Grade Turkish Language
Curriculum on Disadvantaged Students

Article Information ~ ABSTRACT

The development of language skills is crucial for the adaptation of immigrant children to new school
environments. Turkish language courses are among the most essential in supporting language
24 July 2024 education. Although there is a significant body of literature aimed at equipping immigrant children
with language skills, no studies have been found evaluating the applicability of Turkish language
programs to immigrant children. Consequently, this study seeks to answer the question, "What is the
Accepted: educational value of the 5th-grade Turkish language curriculum for disadvantaged students?" This
29 September 2024 research employs Eisner (1985)’s Educational Criticism model in a program evaluation study designed
as a case study. The collected data are presented under the themes of description, interpretation,
evaluation, and thematization. The results indicate that the difficulties students face in speaking and
understanding Turkish impede their ability to comprehend and achieve the learning outcomes. Teachers
have reported that these outcomes are above the proficiency level of immigrant students. Furthermore,
© UEAD 2024 it is highlighted that due to linguistic deficiencies, teachers must allocate more time to these outcomes,
All rights reserved. leading to an insufficiency of the prescribed instructional time. It is also noted that immigrant students
require more activities to grasp the subjects, and therefore, teachers need additional examples of such
activities. In conclusion, measures such as increasing the time allocated for learning outcomes,
providing in-service training, and offering material support to teachers could potentially enhance the
educational value of the program for immigrant students.
Keywords: Turkish language teaching, disadvantaged students, immigrant education, program
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1. GIRIS
Ulkemizde son yillarda gerceklesen en énemli sosyolojik olgulardan biri uluslararas: go¢ olgusudur.
Go¢ olgusunun sonuglarina bakildiginda uzun vadede egitimsizlik, sosyal ¢atigmalar, ¢ocuk isciligi gibi

problemlerle karsilasilmasi olasidir. Bu tiir olumsuzluklar1 en az diizeye indirmenin yolu ise gogmen
cocuklarin iilkenin ana dilini 6grenmesi ve iyi bir egitim almasidir (Isigiizel & Baldik, 2019).

Iyi bir egitim ve dil edinimi birbirleriyle karsilikli etkilesim halindedir. Ozellikle dil problemi
cocuklarin yeni bir iilkeye ve dolayisiyla okullara uyumunu ve egitim almalarini olumsuz etkileyen en
onemli unsurlardan biridir (Karaman & Bulut, 2018). Dil egitiminde onlara destek olabilecek en 6nemli
derslerden biri Tiirkce dersidir. Programda, “Tiirkge Dersi Ogretim Programu; dil becerilerinin ve
yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir.” ifadesi ile Tiirk¢e dersinin 6nemi vurgulanmaktadir”
(MEB, 2019: 8). Bununla birlikte 6zellikle gogmen 6grencilerin dil egitiminde yasadiklari sorunlar devam
etmektedir (Sur & Caligkan, 2021). Bu durum, onlarin egitim sisteminde dezavantajli bir grup olmalarina
neden olmaktadir. Nitekim Unicef (2018) Tiirkiye’de engelli, kirsal ve yoksul kesimde, ya da catisma
ortaminda yasayan ¢ocuklar yaninda uluslararasi1 gog¢menlerin de dezavantajli gruplar arasinda
siralanabilecegini belirtmektedir.

1.1. Problem Durumu

Genglik ve Spor Bakanligi [GSB] nin raporuna gore bireyler geng yaslarda yasadiklar1 dezavantajli
durumlardan etkilenmektedir. Bu durum onlarin toplumsallagmasini, toplum ile olan iletisim ve etkilesimi
giiclestirmektedir. Dezavantajli bireylerle toplum arasinda olumlu bir etkilesim saglamak, etkili
politikalarin gelistirilmesi ve hayata gegirilmesi ile miimkiin olmaktadir (GSB, 2012). Bu noktada egitim
en 6nemli sosyallesme araglarindan biri olarak belirleyici bir role sahiptir. Bununla birlikte Eres (2015),
egitim siirecinde yasanan sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin uygun politikalar
gelistirmek icin daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugunu, var olan ¢aligmalarin yeterli diizeyde olmadigini
belirtmektedir. Bu nedenle, 6rgiin egitim kademelerinde egitim alan gogmen ¢ocuklara yonelik olarak

egitim uygulamalarini degerlendirme, diizenleme ve uyarlama ¢aligmalari ihtiyag¢ haline gelmistir.

Gogmen ¢ocuklarin yeni okul ortamlarina aligmalarinda dil becerisi kazanmalar1 oldukg¢a 6nemlidir.
Alan yazinda gdgmen ¢ocuklara dil becerilerini kazandirmaya iligkin pek ¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir
(Akarpinar, 2022; Aydeniz & Sarikaya, 2021; Aykut, 2020; Babu¢ & Colak, 2022; Baldik, 2018; Boylu,
vd., 2019; Dogan & Avcioglu, 2022; Giilmez & Oztiirk, 2018; Oztiirk, 2021; Poyraz, 2022; Uzun & Biitiin,
2016). Fakat Tiirk¢e programlarinin gogmen c¢ocuklara uygulanmasi noktasinda egitsel olarak ne kadar
etkili olabildiginin degerlendirildigi herhangi bir calismaya heniiz rastlanmamigtir. Go¢gmen gocuklarin
Tiirkge iletisim kurabilmelerinin yaninda genel amaclara erismelerinin de beceri kazanma ve
toplumsallagsma baglaminda biiyiik 6nem arz ettigi diigiiniilmektedir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ilkégretim 5. Smif Tiirkce Ogretim Programinin dezavantajli dgrencilere
uygulanabilirliginin degerlendirilmesidir. Bu amag ¢ergevesinde asagidaki problem ve alt problemlere yanit
aranmigtir.

1.3. Arastirma Problemi

Bu calismada “5. Smif Tiirkce dersi 6gretim programinin dezavantajli 6grenciler acisindan egitsel
degeri nedir?”

1.3.1. Arastirmanin alt problemleri

Bu ¢aligmada “5. Smuf Tiirk¢e dersi 6gretim programinin dezavantajli 6grenciler agisindan egitsel
degeri nedir?” sorusu ¢ergevesinde asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Tlkdgretim Tiirkge dersi 6zel hedefleri (kazanimlar) dezavantajli &grencilere kazandirilabilir
nitelikte midir?

2. Qlkdgretim Tiirkce dersi &gretim programunin icerigi dezavantajli dgrencilere uygulanabilir
nitelikte midir?

3. 1lkdgretim Tiirkge dersi 6gretim programi kapsaminda tercih edilen egitim durumlar1 amaglara
ulastirmada etkili midir?

4. Programda onerilen dlgme ve degerlendirme siirecinin dezavantajli 6grenciler tizerindeki etkisi
nedir?

2. YONTEM

Tiirkge dersi programinin gogmen Ogrenciler agisindan egitsel degerini ortaya koymak amaciyla
yapilan bu arastirma durum ¢alismasi ile desenlenmis nitel bir aragtirmadir. “Durum ¢alismasi; bir duruma
iligkin etkenlerin biitiinciil bir yaklasim ile arastirildig1 ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri {izerine odaklanan bir nitel arastirma yaklagimidir” (Yildirnm & Simsek, 2006,
5.73). Bu arastirmada program degerlendirme modellerinden Eisner (1985)’in Egitsel Elestiri modeli temele
almmustir. Bu kapsamda veriler; modelde yer alan betimleme, yorumlama, degerlendirme ve temalagtirma
basliklar1 dikkate alinarak sunulmustur.

2.1. Arastirma Grubu

Katilimeilar, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesi’nde 5. sinif Tiirkge
derslerine giren dgretmenler arasindan, amagli drnekleme yontemlerinden dl¢iit drnekleme yontemine gore
belirlenmistir. Olgiit 6rneklemede onceden belirlenen ve arastirmanin amacina ulasmasimi saglayan
durumlar iizerinde calisilir (Patton, 1987). Bu ¢alismada Tiirkge dersi programlarinin egitsel degeri
dezavantajli gogmen Ogrenciler agisindan degerlendirildigi ic¢in siniflarinda gogmen Ogrenci veya
ogrenciler bulunan Tiirk¢e 6gretmenleri arastirmanin ¢aligsma grubunu olusturmustur. Calisma kapsaminda
5 erkek, 3 kadin 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlerden 2’si lisansiistii egitim mezunu olup digerleri
lisans seviyesinde egitim almiglardir. Katilimeilarin 2” si 11-15 yil, 3’4 16-20 yil, 3’ i 21 yil ve lizeri
mesleki tecriibeye sahiptir. Katilimc1 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin tablo agagidadir.
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Tablo 1. Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri

Kodlar: Cinsiyetleri Mesleki Lisans Egitimi Lisans / Mesleki

Durumlar Aldiklar1 Boliimler Lisansiistii Kidem Yih
I K-1 I Erkek I Ogretmen I Tiirkce Ogretmenligi I Lisans I 11-15 yil I

K-2 Erkek Ogretmen Tiirkce Ogretmenligi Lisans 16-20 y1l

K-3 Erkek Ogretmen Tiirkce Ogretmenligi Lisans 21 yil iizeri

K-4 Erkek Uzm. Ogretmen  Tiirkge Ogretmenligi Lisansiistii 21 yil iizeri

K-5 Kadin Ogretmen Tiirkce Ogretmenligi Lisans 16-20 y1l

K-6 Kadin Ogretmen Tiirkge Ogretmenligi Lisans 11-15y1l

K-7 Erkek Uzm. Ogretmen Tiirkge Ogretmenligi Lisansiistii 21 yil tizeri

K-8 Kadin Ogretmen Tiirkge Ogretmenligi Lisans 16-20 y1l

Aragtirmada goriismeye katilacak 6gretmenlerin se¢ciminde deneyime dikkat edilmistir. Bu ¢calismada
goriigleri alinan 6gretmenlerin tamami 10 yi1l ve iizeri deneyime sahip olan 6gretmenlerdir. Bu siirenin;
Ogretmenlerin gdgmen 0grencileri tanimalar1 ve 6grencilerin programlara verdikleri yanitlar1 betimlemeleri

agisindan yeterli oldugu diistinilmiigtiir.
2.2. Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda birincil ve en 6nemli veri kaynagi olarak dgretmen goriisleri kullanilmigtir.
Bununla birlikte programin 6gretmenlere sundugu kaynaklar, bilgiler ve 6rneklerin analiz edilerek anlamli
bir betimlemeye ulagilmasi amaciyla Tirk¢e Ogretim programlart (MEB, 2019) dokiiman olarak da
incelenmis ve goriigme verileri ile birlikte sunulmustur. Goriigme formunun olusturulmasinda
degerlendirilen programin dgeleri ve programin etkiledigi hedef grubun ozellikleri dikkate alinmistir.
Gortisme sorular1 yari yapilandirilmig tiirde olusturulmus, yeterli kapsamda soru hazirlamada bir alan
egitimi uzmani ve bir egitim programlar1 ve 6gretim uzmanindan destek alinmistir. Sorularin anlasilirligini
test etmek amaciyla bir Tiirkge 6gretmenine 6n uygulama yapilarak gereken degisikliklerle sorulara son

hali verilmistir.

Ayrica arastirmada egitim durumlarinin betimlenmesi maksadiyla gozlem verileri de kullanilmistir.
Bunun i¢in programin felsefi boyutu ve programda egitim durumlarina iliskin agiklamalar dikkate alinarak
bir gézlem formu olusturulmus ve formun istenen 6zellikleri 6l¢ilip dlgmediginin teyit edilmesi i¢in egitim
programlar1 alanindan bir uzman goriisiine ve bir 6gretmen goriisiine yer verilmistir. Ayrica gézlemler
siniflarda bir 6gretmen ile birlikte gerceklestirilerek gozlem formunun kullaniminda tutarliliga ulagilmasi
saglanmigtir

2.3. Veri Toplama Siireci

Gortisme siireci sorularla desteklenmistir. Goriisme formundaki sorular katilimcilara goniillik
esasma gore, ders saatleri disinda 6gretmenler odasinda bireysel goriismeler yoluyla uygulanmustir.
Gortismeler her 6gretmenle yaklasik 45-50 dakika araliginda siirmiistiir. Gorlismeler esnasinda izin

verildigi dlctide ses kaydi alinmus, kayitlar bilgisayar ortaminda yaziya aktarilarak analize hazirlanmistir.
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Aragtirmalarin bilimsel nitelik kazanmasinda dikkate edilmesi gereken en onemli siireglerden biri
gecerlilik ve giivenirliktir. Nitel aragtirmalarda gegerlilik ve glivenirligin saglanmasinda pek ¢ok 6nlemin
varligindan s6z edilebilir. Yildinm ve Simsek (2006) nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligin
saglanmasinda inandiricilik, tutarhilik, aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik gibi siireglerin izlenmesini
onermektedirler. Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi siirecinde uzman destegi, katilimci
teyidi, arastirmact analiz tutarliligi gibi hususlara dikkat edilmistir. Verilerin toplanmasi esnasinda
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar netlestirme amaciyla tekrarlanarak teyit edilmistir. Verilerin analizi
stirecinde ise arastirmacilar ayr1 ayri analiz ettikleri goriisme verilerini karsilastirarak tutarlilik acisindan
degerlendirmislerdir. Creswel (2002)’e gore arastirmanin giivenirligine katki saglayan yollardan biri de
yorum yapmaksizin dogrudan goriislere yer vermektedir. Bu nedenle bu ¢alismada 6gretmenin dogrudan
goriisleri de kodlanarak bulgular kisminda yer almustir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi tercih edilmistir. Bu analiz tiiriinde
bulgular belirli bir diizen i¢inde yorumlanarak sunulur (Yildinm & Simsek, 2006). Programin
degerlendirilmesine “Eisner'in Egitsel Elestiri Modeli” dikkate alindigindan dolayi, veriler degerlendirme
modelinin adimlarina gore diizenlenmis ve yorumlanmistir. Her bir degerlendirme adimi kendi i¢inde
program dgelerini barindirir bigimde olusturulmustur.

3. BULGULAR

Bu béliimde Tiirkge Dersi Ogretim Progranu Eisner Egitsel Elestiri Modeline gére degerlendirilmis
ve bulgular modelin asamalar1 olan “betimleme, yorumlama, degerlendirme, temalar ve 6neriler” basliklart
altinda ele alinmustir.

3.1. Betimleme

Aragtirmanin bu kisminda Tiirk¢e dersi 6gretim programinin genel yapisal ozellikleri dokiiman
analizi yoluyla incelenmis ve Onemli noktalar1 betimlenmistir. Ardindan yine degerlendirmenin bu

asamasinda betimlemeye katkida bulunacak 6gretmen goriislerine yer verilmistir.
3.1.1. Programin Kazanimlar Boyutu

Tematik yaklagimla hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin dért temel
dil becerisi altinda gruplandirildigi goriilmektedir: Dinleme/izleme alani igerisinde sozciik dagarcigimi
gelistirmeye yonelik kazanimlar bulunurken O6grencilerin Ortiilii anlamlar ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunmasinin desteklenmesi onerilmektedir. Konugma alaninda 6grencilere konusma firsati sunulmasi ve
konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerine yer vermelerine yonelik 6rneklemeler yapilmasi
Onerilmektedir. Okuma alanina yonelik kazanimlar okuma stratejileri, soz varligin1 gelistirmek icin
gorseller, sozliik, atasozleri ve deyimler sozliigl vb. araglarin kullanimini igermektedir. Programin yazma
alami ise dilbilgisi kurallarina uygun sekilde giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olusan bilgilendirici ve
hikaye edici metinler yazabilme ve grup olarak yazma gibi stratejilerin kullanimini igermektedir. Programin
kazanim sayilar1 incelendiginde Dinleme/izleme alan1 12, konusma alan1 7, Okuma alam 4 akici okuma, 7
s0z varligl, 23 anlama, yazma alani ise 16 kazanimdan olusmaktadir (MEB, 2019).

5. Simif Tiirk¢e Programi 6grencilerin dil gelisimine yonelik dort alana ait kazanimlarin her hafta
islenecek sekilde planlamayi gerektirmektedir. Ancak 36 haftadan olusan ogretim yili igerisinde
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kazanimlarin birbirini destekleyici sekilde planlanmasi1 ve metin i¢i, metin dig1 ve metinler aras1 okuma
yoluyla da desteklenmesi gerekmektedir.

Ogretmenlerin goriisleri programin uygulama ydniiniin betimlenmesinde nemli bir yer tutmaktadur.
Asagida baz1 6gretmen goriislerine aynen yer verilmistir.

K-8: “Tiirk¢e dersi 6gretim programinin kazanimlari i¢in belirlenen siire normalde yeterli olmakla
birlikte, bu siire dezavantajli 6grenciler i¢in yeterli degildir. Ciinkii bu 6grenciler i¢in siire¢ yavas ve agamali
olarak uygulanmalidir.”

K-3: “Uygulayici 6gretmenler Tiirk¢ce diline hakim olamayan, anlama ve kendini ifade etme
becerilerinde sinirliliklara sahip go¢men 6grencilerin s6z konusu kazanimlara ulagma diizeyleri acisindan
problemler yasamaktadir”.

K-2: “Gogmen odgrenciler bu kazanimlar1 ayni hiyerarsik diizende 6grenmemekte, dolayisiyla 6n
kosul becerilerine sahip olmayan bu 6grencilerin bulunduklari sinif seviyesindeki kazanimlara ulagabilmesi
miimkiin olmamaktadir.”

Dezavantajli gruplar dikkate alarak programi betimleyen dgretmenlerin goriislerinde ortak olarak
kazanimlara ayrilan siirenin yetersizliginden, kazanimlarin 6grenci seviyesinin iistiinde olusundan, 6n kosul
ogrenmelere dayali pek ¢ok kazanim nedeniyle 6grencilerin kazanimlara ulasamamasindan bahsettikleri
goriilmektedir.

3.1.2. Programn icerik Boyutu

Tiirkce Dersi Ogretim Programinin uygulanmasi siirecinde her sinif diizeyinde 8 tema islenmesi
ongorilmustir. (MEB, 2019). Programda temalara yonelik konu onerileri verilmis ve odaklanilmasi
gereken kavramlar program igerisinde sunulmustur. Program ayrica metinlerin se¢iminde dikkat edilecek
hususlar ile ilgili agiklamalar da sunmaktadir: Tiim sinif seviyelerinde her temada 4 metin kullanilmasi
istenmektedir. Bu metinleri iginiin okuma, birinin dinleme/izleme metni olmasi istenmektedir. Ayrica her
siif seviyesinde olmasi gereken serbest okuma metinlerinin temalara uygun sekilde ve esit dagitilmasi
Onerisi sunulmaktadir.

Program metin tiirlerini 3 ana bi¢imde toplamaktadir: Bilgilendirici, hikaye edici ve siir. Programin
5. Smiflar i¢in belirlemis oldugu metin tiirleri ise ani1, dilekge, efemera ve brosiir, e posta, haber ve reklam
metni seklindedir. Programin uygulanisinda en 6nemli yardimcilardan biri olan ders kitaplari ile ilgili
hususlara da yer verilmistir. 2023/2024 Ogretim yilinda ortaokul 5. Sinif ders kitab1 (Koza Yayncilik) 8
temadan olusmakta ve her tema igerisinde 5’er tane okuma metni, ardindan tema ile ilgili 6l¢me

degerlendirme sorular1 bulunmaktadir. Asagida ders kitabindan 6rnek bir soruya yer verilmistir.

Asagidaki atasczlerini okuyunuz. Metnin ana fikri olabilecek atasozin isaretleyiniz.
Etle tirnak arasina girilmez.
lyilige iyilik her kisinin kan, kétiilige iyilik er kisinin kari.
Yavru kus, yuvada gordiigtini yapar.

Biz kirk kisiyiz, birbirimizi biliriz.
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Asadida verilen ciimledeki benzetmeyi tespit ediniz. Benzetmenin nasil yapildigini yaziniz.
Cocuklar kelebekler gibi 6zgirda.

Benzeyen Benzetilen Benzetme edati Benzetme ydnii

Kitaptaki c¢alisma etkinlikleri incelendiginde O6grencilerin belli bir altyapiya sahip olmalari (es
anlamly/zit anlamli kelimeler, deyimler, atas6zleri, mecazi anlamlar...) gerektigi goriilmektedir. Metinlerin
iceriginin dezavantajli 6grencilerin seviyesine uygun olup olmadigi programin amacina ulasmasinda
oldukca 6nemli bir husustur. Bu konuda 6gretmen goriisleri igerigi betimlemede olduk¢a 6nemlidir.
Asagida baz1 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

K-3: “Programda Onerilen gogmen 6grencilerin iilkelerindeki miifredatinda bulunmayan metin tiirleri
ile kazanmimlara yonelik etkinlik gelistirme noktasinda uygulayici olarak simirliliklara sahibim. Ayrica
Tiirkce miifredatinin dinleme, okuma, yazma ve konugma temel alanlarinda siirliliklara sahip olan

dezavantajli 6grenciler ¢ok uzun metinleri anlamadiklarindan igeriklere hakim olmamaktadir.”

K-7: “Gogmen Ogrenciler hem kiiltiirlerinin farklt olmasi hem de anadilleri olmayan bir dilde
kendilerini ifade etmek ve etraflarindaki olaylar1 anlamak noktasinda giicliikler yasamaktadir.”

K-1: “Ortaokulu tamamlayan bireylerin ilkokulda kazandiklar1 yetkinlikleri gelistirmelerini
hedefleyen 6gretim programin bu misyonunu iilkelerin egitim sistemindeki miifredat denkliginden kaynakli
olarak yerine getirmesi pek miimkiin goriinmemektedir.”

Program dokiiman1 ve 6gretmen goriisleri birlikte ele alindiginda &grencilerin 6n bilgi ve beceri
baglaminda kaydettikleri eksiklikler nedeniyle sunulan igerikleri anlamada giigliik ¢ektikleri goriilmektedir.
Bu nedenle bazi metinlerin anlagilamadigi, d6grencilerin bu konuda zorlandiklar1 6gretmenlerin ise siif

icinde seviye farkindan dolayi etkinlik gelistirmede sikintilar yasadiklart gériillmektedir.
3.1.3. Programin Egitim Durumlari ve Ogretim Siireci Boyutu

Son yillarda egitim sistemi igerisindeki 6grenci profillerinde g¢esitlenmeler oldugu goriilmektedir.
Hem kiiltiirel hem de zihinsel becerileri agisindan farkli seviyede olan ve gé¢ yoluyla bu profil cesitliligine
katk1 saglayan Ogrenciler dezavantajlar1 ile birlikte egitim sistemine dahil olmaktadirlar. Dezavantajli
Ogrencilerin egitim ortaminda yasamis olduklari problemleri tespit etmek amaciyla ders gozlemleri
gercgeklestirilmis ve dezavantajli 6grencilerin Tiirkge miifredatini takip etmekte yasadiklari sorunlar sinif
ortaminda gozlemlenmistir:

Gozlem 1: Tirkge 6gretmeni dilbilgisi ile ilgili bir etkinlik gergeklestirmistir. Farkli kiiltlir ve
seviyelere sahip Ogrenciler i¢in tek tip etkinlik hazirlamak yerine dezavantajli &grencilerin bireysel
farkliliklarini1 da g6z oniinde bulundurarak etkinlikleri ¢esitlendirmistir. Burada Tiirk¢e dilini konusabilen
Ogrencilere konugmalarimi gerektirecek etkinlikler verirken, kendini ifade etmede giiclik yasayan
dezavantajli 6grencilere ise gorsel agirlikli etkinlikler sunmustur. Ancak 6gretmen dezavantajli 6grencilerin
dikkatlerini derse ¢ekmeyi basarsa bile 6grenciler kendi aralarinda bir sdzcli se¢imi yaparak derse katilim
saglamayi tercih etmislerdir.

Gozlem 2: Ogretmen sifatlar ile ilgili bir etkinlik hazirlamistir. Sifatlarin isimleri niteleyen sdzciikler
oldugu bilgisini vermistir. Ardindan sifatlar konusunun isimler konusu ile zincirleme bir G6gretimi
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gerektirdigini bilen O6gretmen vermis oldugu oOrneklerle konuyu somutlastirmaya caligmistir. Ancak
sinifindaki dezavantajli 6grencilerin isimler konusundaki Ogrenme eksikliklerini benzer siniflardaki
Ogrencilerden fark eden 6gretmen dgrencilerin anadilleri ile 6grenmeye c¢alistiklart dilin farkli yapisal
ozelliklerini de dikkate alarak Arapca bilen Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeninin de yardimi ile
konuyu 6grencilerin ana dilleri ile iliskilendirerek anlatmustir.

Gozlem 3: Ogretmen 5-C siifinin Tiirkge dersinde daha 6nceden okuma ¢alismasi yapnuis oldugu
metin ile ilgili 5N 1K sorular ile ilgili etkinlikleri yapmaktadir. Onceki deneyimlerinden dezavantajli
Ogrencilerin derse katilim gostermeyeceklerini bildiginden 6grencilerin anlamakta zorlandiklari bazi
kavramlar ile ilgili gorseller hazirlamistir. A... isimli 6grenci akici olmasa da soruyu okumus, ancak
kavram eksiginden dolay1 cevaplayamamgtir. Ogretmen o kavram ile ilgili gorsel ipucu sundugunda ise
dgrenci okudugunu anlamlandirarak dogru cevabi vermistir. Ogretmenin bu konu ile ilgili bir diger yontemi

ise dgrencilere yine gorsellerle desteklenmis ¢oktan segmeli sorular yoneltmesi olmustur.

Gozlem 4: Ogretmen dinleme metni hakkinda kisa bilgi verdikten sonra etkilesimli tahtadan sesli
olarak metni dinlemelerini 6grencilerinden istemistir. Ancak sinifindaki bazi dezavantajli 6grencilerin
etkinlik ile ilgilenmedikleri gibi kendi aralarinda konustuklarini fark etmistir. Ogrencilerin dikkatlerini
tekrar derse yonlendirmek i¢in metnin gorsellerini de devreye sokan Ogretmen Ogrencilerin metni
dinlemelerini saglasa da kavrayamadiklarimi fark etmistir. Bu konu ile ilgili olay siralama kartlarini
kullanmay1 deneyen 6gretmen bazi dezavantajli 6grencilerin yine higbir sey anlamadiklarini gérmiistiir.
Ogretmen bir sonraki dersin 5-10 dakikasinda daha kisa ve kolay ciimlelerden olusan olay siralama
kartlarini kullanarak dezavantajli 6grencilerini sinif diizeyine ¢ikarmaya ¢aligmugtir.

Program dokiimanlari incelendiginde programda egitim durumlarina iligkin agiklayict 6rneklere yer
verilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu durumla ilgili veri toplamak igin katilimcilarin dersin
planlanmas1 ve uygulanmasi noktasinda tamamlayici etkinliklere ihtiyag duyup duymadiklari, tamamlayict
etkinlik yapiyorlarsa neler yaptiklarina iliskin goriisleri alinmistir. Asagida bir 6gretmenin goriisline yer
verilmistir:

K-9: “Egitim durumlarini sekillendirmek adina &grencilerin bireysel farkliliklarimi da g6z oniine
alarak yetersizlik alanlarinin gii¢lendirilmesi i¢in agiklayici ve seviyeye uygun etkinlikler yoluyla
yapilandirmaci bir egitim yaklasimi igerisinde (Giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme, degerlendirme)

calismalar yapmaktayim.

Ogretim programlarinda, 6grenme dgretme siirecinde dgrencilerin bireysel farkliliklari diisiiniilerek
planlanma yapilmasi onerilmektedir. Ayrica programda Ozel egitim ihtiyact olan ogrencilere
“Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)” hazirlanmas1 gerektigi, boylelikle bireysel farkliliklar dikkate
alan daha etkili bir egitim gergeklestirilebilecegi belirtilmektedir. (MEB, 2019) Asagida programin bireysel
farkliliklart dikkate alan yoniine iliskin bir 6gretmen goriisiine yer verilmistir.

K-5: “Programin bu esnek 6zelligi olumlu olmakla birlikte igerikler bu anlamda yetersizdir.”

Program dokiimani, Ogretmen goriisleri ve gozlemler birlikte degerlendirildiginde gdg¢men
Ogrencilerin dil yetersizliginden kaynakli olarak Tiirk¢e dersi kazanimlarina yonelik etkinliklere katilimda
zorlandiklari, dikkatlerinin dagildigi, 6gretmenin bu 6grenciler i¢in ek etkinliklere ihtiya¢ duyup gelistirdigi
goriilmektedir. Ayrica programlarda etkinliklere ve egitim durumlarma iligkin yeterli agiklamaya yer
verilmemesi bir eksiklik olarak goriilmektedir.
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3.1.4. Programin Olgme ve Degerlendirme Boyutu

Ogretim programinda dlgme ve degerlendirme siirecinde standart bir dlgme degerlendirme siireci
yerine insan dogasina uygun gesitlilige ve esneklige dayanan bir yaklagim benimsenmistir. Program, bireyin
icinde bulundugu c¢esitli dinamiklerden etkilendigine vurgu yaparak etkili bir 6lgme ve degerlendirme
stireci i¢in 6zgilin uygulamalar 6nermektedir. Ayrica siirecin yani1 sira sonu¢ odakli 6l¢me ve degerlendirme
yaklasim benimsenmektedir (MEB, 2019). Ogretmenlerin programin degerlendirme boyutuna iliskin
goriigleri ise asagidaki gibidir:

K-1: “Yapilandirmaci bir yaklasim” sonug odakli degerlendirmenin aksine siirecin degerlendirilmesi
on plana ¢ikarirken program bu anlamda kendisi ile ¢elismektedir.”

K-2: “Dezavantajl 6grencilerin gelisimlerinin degerlendirilmesi i¢in performans odakli bir yaklagim

benimsemekteyim.”

Programa gore smavlar olusturulurken 6grencilerin Gist diizey diisiinme becerilerini harekete gegiren
ve kullanmalarini saglayan sorulardan faydalanilmalidir. Sorulari hazirlarken, yazili ve gorsel unsurlara
miimkiin oldugunca yer verilerek zenginlestirilmelidir (MEB, 2019). Dolayisiyla dezavantajli 6grencilerin
degerlendirilmesi i¢in kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri diisiliniildiiglinden gorsel calismalar (afis
hazirlama, sunu hazirlama, balik kil¢ig1 ya da kavram haritalari...) ve kontrol listeleri kullanilabilir. Bu
konuda ve uygulama noktasinda asagidaki 6gretmen goriisiine yer verilmistir.

K-8: “Hazirlanan maddelerin zengin igeriklerle 6grencilere sunulmasi dezavantajli bireyleri de
kapsayici bir 6zellik olarak degerlendirmekle birlikte dlgme ve degerlendirme siirecinde d6grencilerden iist
diizey Dbecerilerin beklenilmesi dezavantajli bireylerin akademik yetersizliklerini daha goriiniir
kilmaktadir.”

Programlarda agiklandigina gore “sorular, eski ve yeni bilgilerin birlestirilmesini, diger disiplinlerle
ve giinliik hayatla iliskilendirme yapilmasini gerektirmelidir.” (MEB, 2019). Fakat 6gretmen gorisleri
incelendiginde durumun uygulama noktasinda istenildigi gibi gerceklesmedigi goriilmektedir. Asagida bir

Ogretmen gorlisline yer verilmistir:

K-5: “Yeni nesil sorularin eski ve yeni bilgilerin harmanlanip yorumlamay1 gerektirmesi dnceki
bilgilere sahip olmayan dezavantajli 6grencilere uygulanan 6lgme degerlendirme uygulamalarindan saglikli

veriler alinamamaktadir.”
4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
4.1. Yorumlama

Ogrencilerin 6n bilgi yetersizligi ve dil problemleri kazanimlara ulasmalarini engellemektedir. Bu
nedenle dgrencilerin daha fazla zamana ve daha fazla etkinlige ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Nitekim
egitim durumlan incelendiginde Ogretmenlerin gocmen Ogrencilere yonelik olarak farkli etkinlikler
tasarlamak durumunda olduklar1 belirlenmistir. Bu durum kazanimlara ayrilan siireyi de arttirmaktadir.
Ayrica bazi 6grencilerin anlama ve konugsmada bagka 6grencilerden destek isteyecek diizeyde yetersiz
olmalar1 dil hazirlik egitimi gibi 6nlemlerin yeterli diizeyde gerceklestirilmeden 6grencilerin siniflarda
Ogrenim gordigiinii géstermektedir.
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Ogrencilerin Tiirk¢eyi konusma ve anlamada eksiklik yasamasi onlarin Tiirk¢e derslerinde istenen
seviyeye ulagmalarini etkilemektedir. Bu durum degerlendirme siireglerinde de benzer sekilde sorunlarin
yasanmasina neden olmaktadir. Programda degerlendirme siireglerinin 6gretim durumlarinda oldugu gibi
iist diizey diisiinmeyi hedefledigi goriilmektedir. Heniiz temel diizeyde dili anlamada zorluk g¢eken
Ogrencilerin iist diizey diisiinmeyi gerektiren degerlendirme siireclerinde de benzer sorunlar yasadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin dil egitimi tamamlanmadik¢a bu tiir sorunlar1 diger derslerde de yasamaya
devam edeceklerini tahmin etmek miimkiindiir.

Programlarda 6gretme-6grenme siirecinde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi
gerektigi belirtilmektedir. Fakat hem kiiltiirel farkliliklar1 hem de dil problemlerini dikkate alacak diizeyde
bireysel farkliliklara dikkat edebilmek daha fazla zamana ve ek kaynaga ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.
Bu noktada 6gretmenlerin dezavantajli 6grencilere yapilacak etkinlikler konusunda bilgilendirici nitelikte
etkinlik 6rneklerine ihtiyag duyduklari goriilmektedir.

4.2. Degerlendirme

Gogmen dgrencilerin Tiirkiye’ye gelene kadar egitime ne diizeyde erisebildigi ya da egitimden hangi
oranda mahrum kaldigia dair yeterli veri bulunmamasi bu 6grencilere verilecek egitimin uygun bir
bigimde planlanmasini ve koordinasyonu zorlagtirmaktadir (Emin, 2016; s.21-22). Bununla birlikte yeterli
veri yoksa da 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek ve hazir bulunusluk seviyelerine uygun
olarak tamamlama egitimleri vermek gerektigi anlasilmaktadir. Bilindigi iizere O6gretim hizmetinin
niteligini artiran en dnemli unsurlardan biri hazir bulunusluk diizeyini tamamlanmasidir. Ogrencilerin
tamamlama egitimi almadiklar1 durumda kendi seviyelerinin ¢ok iistiinde olan ders kazanimlarina ulagmada

sorun yasamalari ka¢inilmazdir.

Ogrencilerin dil egitiminde hazir bulunusluk bakimindan olduk¢a eksik oldugu durumda
Ogretmenlerin ders iginde yaptiklar1 tamamlayici egitimlerin ise zaman alict oldugu goriilmektedir.
Dezavantajdan s6z edilmeyen durumlarda bile 6gretmenlerin miifredati yetistirme kaygisinin oldugu pek
¢ok arastirmada belirtilmektedir (Aslan & Altunova, 2019; Carkit, 2018; Gék & Erdogan, 2009). Bu
durumda dezavantajli 6grencilere ek etkinlikler tasarlamak 6gretmenler acgisindan oldukga zorlayici bir
cabay1 beraberinde getirmektedir. Ayni zamanda siniflarin kalabalik oldugu durumlarda Ggrencilerin
konuyu anlayip anlamadigi tespit edilemeyebilir, tespit edilebilse dahi 6grencilere ek etkinlikler tasarlama
imkani1 olmayabilir. Nitekim Yaman (2009) yaptig1 calismasinda Tiirkge dersi programinin kalabalik
smiflarda  uygulamiginda 6gretmenlerin  sinif  hakimiyetini  saglayamadiklarin1i  ve  etkinlikleri
gerceklestirmeye yeterli zaman ayiramadiklarini belirlemistir. Benzer sekilde Diindar ve Karaca (2011)
kalabalik siniflarmn dersteki etkinlikleri uygulamayi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Programin 6gretme yaklagimlarina bakildiginda dil 6greniminin dogrusal bir faaliyet olmadigi
gerekegesiyle farkli 6gretim yontem ve tekniklerin bir arada dengeli sekilde kullanilmasi gerekliligi
vurgulanmig, &grencilerin bireysel farkliliklarimin (hazir bulunusluk diizeyleri, 6grenme stilleri ve
ihtiyaglari, sosyo kiiltiirel farkliliklar1 vb.) gbz 6niinde bulundurulmasi iizerinde durulmugtur (MEB, 2019).
Fakat hazir bulunusluk diizeyindeki ciddi agiklar zaman yetersizligi nedeniyle asilamayacak diizeyde ise
bu durumda dil hazirlik egitimlerine agirlik verilmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir.

Yigit (2015)’e gore iilkemizde kayitli bulunan okul ¢agindaki gé¢gmen ¢ocuklarin egitim siirecinde
dil, irk ve inang farklilig, kiiltiirel uyum gibi problemlerin yaninda Tiirk¢e bilmemekten dolay1 basarisizlik
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yasadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Rossi (2008)’ye gore go¢ etmek zorunda kalan ¢ocuklarin egitimin
diginda kalmalarinin nedenlerinden biri de dil engelidir. Dil, bir kiiltiiriin anlasilmasinda ve kiiltiire uyum
saglanmasinda en 6nemli unsurlardan biridir. Bu nedenle 6grencilerin dil ediniminde ve egitiminde daha

etkili politikalar belirlenmesi gerektigi goriilmektedir.
4.3. ONERILER

Tiirkge dersi programinin kazanimlarini gerceklesmesinde en onemli engel Tiirkce dil becerisinin
yeterince gelismemis olmasidir. Gog¢men Ogrencilerin Tiirk¢eyi konusma ve anlamada yasadiklari
problemler kazanimlarin anlagilmasini ve kazandirilmasii engelleyici en ©nemli unsur olarak
goriilmektedir. Bu bakimdan Tiirk¢e dersi programi kazanimlarimin gég¢men Ogrencilerin seviyesinin
tizerinde oldugu konusunda 6gretmenlerin hemfikir olduklar1 goriilmektedir.

Tiirkge dersi programi kazanimlarini yetistirmede siire dezavantajli 6grenciler i¢in yetersizdir.

durumda kazanimlar i¢in belirlenen siire yetersiz kalmaktadir.

Gogmen 6grencilerin konular1 anlamalari igin daha fazla etkinlige ihtiya¢ duyduklari goriilmektedir.
Bunun nedeni yine dil sorunu ve 6n 6grenme eksiklikleri olarak belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin
daha fazla etkinlik 6rnegi destegine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

Olgme ve degerlendirme asamasinda ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iildiigii
durumlarda 6grenme eksikliklerinden kaynakli olarak dgrencilerin ve dgretmenlerin zorluklar yasadigi

belirlenmistir.

Programlarin diizenli olarak yapilacak degerlendirmeler araciligiyla dezavantajli gogmen 6grencilere
uygulanabilirligi konusunda daha kapsamli galismalarla incelenmesi ve gerekli onlemlerin alinmasi
gerektigi sOylenebilir. Kazanimlara ayrilan siirenin arttirilmasi, égretmenlere gerekli hizmet ici egitim
desteginin ve materyal desteginin saglanmasi, gogmen Ogrencilerin egitiminde kolaydan zora dogru bir
bireysellestirilmis program yapilandirmasinin gergeklestirilmesi gibi Onlemler programin amaca

ulagilabilirligini ve egitsel degerini arttirabilir.
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