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OZET

Epistemik merak, elestirel diisiinme becerilerinin bireyin basar1 yonelimi iizerindeki
etkisi konusunda 6nemli bir rol oynamaktadir. Alanyazinde mevcut ¢alismalar eles-
tirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasinda, elestirel diisiinme ile epistemik merak
arasinda ve epistemik merak ile basar1 yonelimi arasinda anlamli ve pozitif iligkiler
oldugunu gostermektedir. Bu gercevede bu makale, epistemik merak, elestirel diisiin-
me ve basar1 yonelimi arasindaki iligkileri ortaya koyarak, elestirel diisiinme ile basar1
yonelimi arasindaki iliskide epistemik merakin roliinii incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma, belirli degiskenlerin etkisiyle farklilasma gosteren gruplarin birbiriyle kar-
silastirildig1 nedensel karsilastirma modeli ve bagintisal modelin kullanildig; iliskisel
analiz yontemi kullanilarak Denizli il merkezinde gorev yapan 146 ilk ve ortaokul
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Bu calismada “California elestirel diisiinme egilim-
leri 6lcegi”, “3x2 basar1 odaklilig1 6lgegi” ve “epistemik merak 6lgegi” olarak ti¢ farkl
olgek kullanilmistir. Orneklemden alinan veriler SPSS programu ile analiz edilmis ve
bunun i¢in bagimsiz drneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi yontemleri
kullanilmistir. Etki testleri ve aracilik rolii igin arastirma modeli tizerinden basit dog-
rusal regresyon analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina gore erkek 6gretmenlerin
elestirel diisiinme diizeyleri kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Arastirma modeline uygun olarak aracilik roliiniin 6lgiilebilmesi i¢in ti¢ farkh alt
model olusturulmus ve olusturulan hipotezler test edilmistir. Sonug olarak, elestirel
diisiinmenin epistemik merak iizerinde anlamh ve pozitif bir etkisi oldugu, elestirel
diisiinmenin ve epistemik merakin basar1 yonelimi iizerinde anlamli ve pozitif bir et-
kisi oldugu, epistemik merakin elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iligki-
de tam aracilik roliine sahip oldugu bulgulari elde edilmistir.
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ABSTRACT

Epistemic curiosity plays a significant role in the effect of critical thinking skills on an
individual’s achievement orientation. Studies in the literature show that there are sig-
nificant and positive relationships between critical thinking and achievement orienta-
tion, critical thinking and epistemic curiosity, and epistemic curiosity and achievement
orientation.Within this framework, this article aims to examine the role of epistemic
curiosity in the relationship between critical thinking and achievement orientation by
revealing the relationships between epistemic curiosity, critical thinking, and achieve-
ment orientation. The research was conducted with 146 primary and secondary school
teachers working in the city center of Denizli using the causal-comparative model,
which compares groups that differ in terms of the effect of certain variables, and the
relational analysis method using the correlational model. Three different scales were
used in this study: the “California Critical Thinking Disposition Scale”, the “3x2 Ac-
hievement Orientation Scale”, and the “Epistemic Curiosity Scale”.
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The research was conducted with 146 primary and secondary school teachers wor-
king in the city center of Denizli using the causal-comparative model, which com-
pares groups that differ in terms of the effect of certain variables, and the relational
analysis method using the correlational model. Three different scales were used in
this study: the “California Critical Thinking Disposition Scale”, the “3x2 Achievement
Orientation Scale”, and the “Epistemic Curiosity Scale”. The data obtained from the
sample were analyzed with the SPSS program, and the independent samples t-test
and one-way ANOVA methods were used for this purpose. Simple linear regression
analyzes were performed based on the research model for effect tests and mediation
role.According to the analysis results, it was found that male teachers have higher
levels of critical thinking than female teachers. In order to measure the mediation role
in accordance with the research model, three different sub-models were created and
the hypotheses created were tested. As a result, it was found that critical thinking has
a significant and positive effect on epistemic curiosity, critical thinking and epistemic
curiosity have significant and positive effects on achievement orientation, and episte-
mic curiosity has a full mediation role in the relationship between critical thinking and
achievement orientation.

Keywords: Critical thinking, goal orintation, epistemic curiosity

Giris

Bilgi iletisim araglarmin hizli gelisimi ve yayginlasmasi her tiirlii bilgiye ulasmay kolay-
lastirirken bilginin dogrulugu ya da dogru bilgiye erisme sorununu da ortaya ¢ikarmistir. Glinde-
lik hayatindan, is yasantisina kadar hayatin icinde siirekli karar vermek zorunda olan insanoglu
kararlarin verirken bilgiye ihtiya¢ duyar ve sahip oldugu bilginin dogrulugu alacag1 kararlarin
dogrulugunu etkiler. Dolayisiyla ulasilan bilginin dogrulugu olduk¢a 6nemlidir. Dogru bilgiye
ulasmak icinde bilgiyi akil ve mantik stizgecinden gegirebilmek elestirel diisiinebilmek gerek-
mektedir.

Bilissel psikoloji ve egitim teorisi ¢ergevesinde, elestirel diistinme ve basar: yonelimi dik-
kate deger konulardir ve bu degiskenler arasindaki iliskiler oldukca 6nemlidir. Degisen diinyaya
uyum saglanmasi ve bilimsel ilerlemelerin takip edilmesi, egitim-6gretime iliskin yeni teknik ve
yontemlerin nesnel degerlendirilmesi icin 6gretmenlerin yontemlerde ve bilimsel alanda meyda-
na gelen gelismeleri arastirmasi, karsilastig1 veri, sonug ve bilgileri sorgulamasi ve sonrasinda de-
gerlendirebilmesi igin elestirel diistinme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Kiiciik ve Uzun,
2013). Ayrica epistemik merak ta son zamanlarda egitim alanyazininda onemli bir konu olarak
ele alinmaktadir. Bu makale, ifade edilen her bir kavrami bir degisken olarak ele alarak elestirel
diistinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak arasindaki iliskileri incelemeyi amaglamaktadr.
Bu arastirmanin temelinde, elestirel diistinmenin basar1 yonelimini etkiledigi, yeni bilgi ve an-
lay1s edinme arzusu olarak tanimlanan epistemik merakinda (Litman, 2008) bu iliskide aracilik

roliiniin oldugu varsayimi yatmaktadir.

Psikoloji ve egitim alaninda koklii bir yap1 olan elestirel diisiinme, bilgiyi analiz etme, de-
gerlendirme ve sentezleme, mantikli ve tutarh bir sekilde akil yiiriitme becerilerini kapsar (Ennis,

1987) ve akademik basar1, mesleki gelisim ve kisisel gelisim de dahil olmak iizere cesitli alanlarda
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basarinin temel itici giicli olarak ifade edilir (Facione, 1990; Halpern, 1998). Basar1 yonelimi ise
genel olarak bireylerin kisisel ve profesyonel yasamlarinda arzu ettikleri hedeflere ve sonugclara
ulasma egilimini ve motivasyonunu ifade eden bir kavramdir (Dweck, 1986). Bu yonelim genel-
likle hedef belirleme, azim ve sorun ¢dzmeye yonelik proaktif bir yaklasim ile karakterize edilir.
Epistemik merakin bu gerceveye entegre edilmesi, merakin elestirel diisiinme igin bir katalizor

gorevi gordigi fikrine dayanmaktadir (Kashdan ve Steger, 2007).

Bireyler algiladiklar1 dis diinya hakkinda merakli olduklarinda, onun hakkinda daha de-
rin diistinmeye ve bunun sonucunda mevcut varsayimlara, kabul goren bilgi yapilarina ve mev-
cut paradigmayla uyumsuz davranmaya hatta ona aykir1 bir durusa sahip olmaya baglayabilirler
(Kuhn, 2020). Elestirel diisiinme ve merakli olma bireylerin etkili problem ¢6zme stratejilerine,
yaraticiliga ve yeni deneyimlere karsi daha genis bir perspektifle yaklasmay: saglayabilecegi
sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlarin hepsi basar1 odakli bir zihniyetin temel bilesenleridir
(Von-Stumm, Hell ve Chamorro-Premuzic, 2011). Alanyazinda epistemik merak ile elestirel dii-
siinme arasindaki iliskinin tek yonlii olmadigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Mussel (2010)
elestirel diistinme becerilerinin bireylerde daha derin bir merak duygusunu tesvik edebildigini
ifade etmektedir. Bireyler elestirel diistinme kabiliyetini edindiklerinde, gesitli konularin karma-
sikliklarini ve niianslarin1 daha iyi anlayabilmekte, bu da daha fazla 6grenme ve daha derine

inme arzusunu ortaya ¢itkarabilmektedir.

Bu makale, mevcut alanyazinin ve ampirik ¢alismalarin kapsaml bir incelemesi yoluy-
la epistemik merak, elestirel diisiinme ve basar1 yonelimi arasindaki iliskileri ortaya koyarak,
elestirel diistinme ile basar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik merak kavraminin roliinii
incelemeyi amaglamaktadir. Bunu yaparken, i¢sel motivasyon teorileri (Ryan ve Deci, 2000),
0z-diizenlemeli 6grenme cergevesi (Zimmerman, 2002) ve basar1 yonelimi teorisi modeli (Elliot
ve McGregor, 2001) dahil olmak tizere teorik modellere dayanarak arastirma modeli olusturul-

mustur.

Calismanin temel problemi, elestirel diistinmenin onemini vurgulayan Aliya izzetbegovig’ in
(2014:130) “Ben olsam Miisliiman Dogu'daki tiim mekteplere elestirel diisiinme dersi koyardim. Bati'min
aksine Dogu, bu acimasiz mektepten gecmemistir ve bircok zaafin kaynag: budur” soziine dayanmakta-
dir. Basarili olmak yapilan isten bagimsiz olarak her birey i¢in 6nem arz etmektedir. Baz1 meslek-
lerde basar: fiziksel beceriler ile miimkiin olurken 6gretmenlik gibi mesleklerde bilissel beceriler
ile miimkiindiir. Gliniimtiiziin 6nemli becerileri arasinda kabul edilen elestirel diisiinmenin 6g-
retmenlik mesleginde onemli oldugu varsayimi ile elestirel diisiinmenin basar: yonelimi {izerin-
deki etkisi ve bu etkide 6grenenin 6grenme siirecine olumlu etkisi oldugu (Koo ve Choi, 2010)
ifade edilen epistemik merakin aracilik rolii ele alinmistir. Ciinkii bilginin her gecen giin arttig1
ve degistigi gliniimiiz diinyasinda basarili bir 6gretmen olmak icin, 6gretmenin kendi 6gren-
me slirecini slirdiirmesi gerekmektedir. Calisma ile egitim alanyazininda elestirel diistinme ile

ilgili, elestirel diisiinme ve Ogretimi, elestirel diisiinme ve akademik basari, elestirel diisiinme
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becerileri, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, dil becerileri ve elestirel diisiinme ve elestirel
diistinme egilimleri (Semerci, 2003; Tiirniiklii ve Yesildere 2003; Akbiyik ve Seferoglu, 2006; Sefe-
roglu, ve Akbiyik, 2006; Aybek, 2007; Sensekerci ve Bilgin, 2008; Giirkaynak vd., 2009; Korkmaz,
2009; Karadiiz, 2010; Shen, 2016; Sutoyo vd., 2023) gibi konularin ele alindig1 fakat basar1 yoneli-
mi ile iligkisine (Poondej vd. 2013) yonelik dogrudan ¢alismalarin oldukga smirli sayida oldugu
goriilmiistiir. Ayn1 sekilde elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik
merakin roliine iliskin ¢alismalara da rastlanilmamis olmasi bu ¢alismanin bu alandaki bosluga
katkr yapacag: fikrini giliglendirmistir. Ilerleyen boliimlerde, her bir yapinin teorik temellersi,

birbirleriyle olan iliskileri ele alinmistir.

Teorik Cerceve

Elestirel diisiinme, diistinmenin mantiksal bir ¢ercevede gerceklesebilmesi, bireyin man-
tikl1 karar verebilmesi ve problem ¢ozebilmesinde merkezi bir rol oynadigina inanilan ve en sik
tartisilan tist diizey becerilerden biridir (Butler, 2012). Bahsedilen yetkinlikler giiniimiiz is ya-
saminda (Kaya, 2010), egitimde ve diger alanlarda basarili olmak i¢in en dnemli yetkinliklerdir.
Degerlendirici veya elestirel diisiinmeye dayali rasyonel karar verme, egitim diinyas: i¢inde bi-
limsel okuryazarlik agisindan giderek daha hayati bir 5nem kazanmaktadir. Bu nedenle, 6gretici-
lerin ve 6grencilerin hem okul hem de giinliik yasam baglaminda dogrular1 sorgulamaya, stiphe
uyandirmaya, durumlari arastirmaya ve alternatifleri arastirmaya (yani elestirel diisiinmeye) ha-
zir olmalar1 bir zorunluluktur (Barak vd.,2007). Elestirel diisiinme, 6nyargilarin, varsayimlarin,
karsilagilan her tiirlii bilginin test edildigi ve degerlendirildigi, farkli agilarinin farkinda olarak
sonuglarmin tartisildig1 ve nihayetinde bir karara varmanin amaglandig: bir diistinme bi¢imidir.
Dolayisiyla kabul gormiis varsayimlar tekrar gozden gegirmeyi, cesitli bilgi bigimlerini ve kay-
naklarini incelemeyi, farkl bakis agilarini tartismaya agmay1 ve saglam temellere dayanan bir so-
nuca ulasmay1 hedefler (Gok ve Erdogan, 2011). Kisaca, elestirel diisiinme, akademik sorgulama
ve entelektiiel gelisimin 6nemli bir araci olarak ifade edilebilir. Bilgiyi mantikli ve rasyonel bir
sekilde analiz etme, degerlendirme ve sentezleme becerisini igerir. Elestirel diisiinme, bireylerin
varsayimlari sorgulamasiny, alternatif bakis agilarini dikkate almasini ve kanita dayali degerlen-

dirmeyi saglayarak bireylerin muhakemeye dayali bilingli kararlar almasini saglar.

Ayrica, elestirel diistinme, karmasik bilgiler arasinda gezinme, elestirel diislinmenin temel
bilesenlerinden biri olan argiimanlari tanimlama ve degerlendirme ile sorunlara yenilikg¢i ¢6ziim-
ler tiretme konusunda bireyleri donattig1 igin egitim basarisi ile yakindan iliskilidir (Erdamar ve
Alpan, 2017). Basar1 yonelimi, bireylerin hedeflerine ulasmak igin tistlendikleri zihinsel stiregleri
ve faaliyetleri ifade eder (Bayram vd., 2019). Bireyler elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek
problem ¢6zme yeteneklerini, karar verme stireglerini ve genel akademik performanslarini artira-
bilirler (Caliskan ve Dogan, 2022). Ayrica, elestirel diisiinme, 6grenci bakis agilarina deger verilen
ve elestirel sorgulamanin tesvik edildigi bir 6grenme ortamini tesvik etmek igin egitim ortamla-

rinda vurgulanmaktadir (Erdamar ve Alpan, 2017).
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Basar1 yonelimi ve bunun elestirel diisiinme egilimi ile iliskisi, arastirmacilar tarafindan
dikkate alinan ve 6grenme siirecinin kalitesi, akademik basar1 ve yetkinlikte 6nemli rol oynayan
bir diger degiskendir. Yeterli motivasyon ve 6zgiivenden faydalanmadan, baglilik, caba ve azim
yaratmak imkansizdir (Gezer vd., 2017). Elliott ve Dweck (1988) basar1 yonelimini, “bilissel, du-
yussal ve davranigsal sonuglar1” olan bilissel siireglerden olusan bir “program” olarak tanimla-
mistir. Tanima gore davranigsal sonuglar: ortaya gikaran biligsel ve duyussal temellerin varlig:
s0z konusudur. Elestirel diistinme, fikirler arasindaki mantiksal baglantiy1 anlayarak acik ve ras-
yonel diisiinme yetenegini igeren ve bilginin analizi, degerlendirilmesi ve sentezi gibi becerileri
kapsayan biligsel bir stirectir (Facione, 1990). Norobilissel bazi calismalarda hedef yoneliminin bi-
lissel islemede kritik bir asama olusturdugunu ve elestirel diistinme gibi faktorlerden etkilendigi
ifade edilmektedir (Gonzalez-Garcia vd. 2021). Zimmerman, (2000) elestirel diisiinmenin kendi
kendini diizenleyen 6grenme hedeflerini belirlemek ve bunlara ulasmak igin gerekli oldugunu
one siirmektedir. Elestirel diisiinme ile bilgi ve anlama arzusundan ortaya ciktig1 ifade edilen
epistemik merak arasindaki iligkileri ele alan ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok egitim alaninda
yapilan ¢alismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Epistemik merak karmasik fikir ve olgular1 anlamak
ve 0grenmek i¢in i¢sel bir motivasyon icerir (Kashdan ve Steger, 2007). Elestirel diisiinme ortaya
atilan fikirleri, varsayimlar: ve tezleri sorgulamayi, kanitlar1 degerlendirmeyi ve alternatif pers-
pektifleri dikkate almay1 tesvik eden bir beceri olarak evren, diinya ve her sey hakkinda daha
derin bir meraka yol agar (Facione, 1990).

Elliot ve McGregor'a (2001) gore basar1 motivasyonu alanyazininda yiiriitiilen teorik ve
ampirik ¢alismalarin biiytiik bir kismi basar1 yonelimi perspektifini kullanmigtir. Bagar: yonelimi,
yetkinlikle ilgili davranisin amaci (Maehr, 1989) ya da bilissel odag: (Elliot, 1997) olarak goriil-
mekte ve basar1 yonelimi geleneginin biiyiik boliimiinde ustalik hedefleri ve performans hedef-
leri (Dweck, 1986; Nicholls, 1984) {izerinde durulmaktadir. Ustalik hedefleri, gorevde ustalik yo-
luyla yetkinligin gelistirilmesine odaklanirken, performans hedefleri baskalarina gore yetkinligin
gosterilmesine odaklanir. Her bir hedefin basar1 ortamlarinda farkli bir algisal-bilissel ¢erceve

sagladig1 varsayilir ve iki hedefin farkl siire¢ ve sonu¢ modellerine yol a¢tig1 gosterilmistir.

Epistemik merak, anlamaya yonelik derin bir arzu ve karmasik ve zorlu fikirlerle ilgilen-
me egilimi ile karakterize edilir (Litman, 2008). Bir anlamda merakin katalizorii olan elestirel
diistinme ile epistemik merak arasinda bir iliski s6z konusudur. Yazic1 ve Kartal’a (2020) gore de
epistemik merak, farkli konular1 kesfetmek veya yeni seyler 6grenmek istemek gibi davranislarla
ortaya konan bilgi veya bilgi edinme arzusudur. Epistemik merak ile basar1 yonelimi arasinda-
ki iliskiye yonelik yapilan ¢alismalarin 6nemli bir kism1 merakin 6grenme hedefleri tizerindeki
olumlu etkisinden yola ¢ikarak bireylerin merak motivasyonuyla 6grenme firsatlarinin pesinde
oldugunu (Kashdan vd. 2013), 6grenme hedeflerine olumlu etki ettigini (Engel, 2011) ifade et-
mektedirler. Epistemik meraki tesvik eden egitim ortamlar: elestirel diistinme becerilerini gelis-
tirebilir, ¢linkii merak bireyleri bilgi aramaya, soru sormaya ve daha derin analiz ve yorumlama

seviyelerine katilmaya motive eder (Sarag vd., 2022). Yiiksek diizeyde epistemolojik merak: olan
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bireylerin 6grenme yOnelimini benimseme olasilig1 daha yiiksektir. Hedefleri, bilgi tabanlarmi
ve beceri setlerini genisletmek igin firsatlar olarak goriirler (Von Stumm vd., 2011). Kashdan ve
Yuen (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada, epistemolojik merakin zorlayici ve ustalik odakl
hedeflerin tercih edilmesiyle olumlu yonde iliskili oldugu bulunmustur. Harackiewicz ve diger-
leri (2002) tarafindan yapilan bir baska arastirma, egitim ortamlarinda merak: tesvik etmenin

ogrenciler arasinda daha giiclii bir 6grenme yonelimine yol agtigini1 gostermistir.

Akademik basar1 baglaminda Askar’in (2021) ¢alismasi, sosyoekonomik esitsizlikler gibi
dis faktorlerin 6grencilerin basarisi tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Epistemik merak, boyle
bir durumda hafifletici bir faktor olabilir ve bireyleri engelleri asma ve entelektiiel ufuklarin ge-
nisletme konusunda gii¢lendirebilir. Bireyler i¢lerindeki merak sayesinde engellerin iistesinden
gelebilir, farkli bakis agilarini kesfedebilir ve akademik performanslarini artirabilirler. Uziim ve
Ozbek’in (2023) arastirmast da egitimde 0grenen merkezli yaklasimlarin 6nemini ve akademik
basari tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Epistemik merak, bireyleri 6grenme siireclerinde ak-
tif bir rol almaya, yeni bilgiler aramaya ve ders materyalleriyle elestirel bir sekilde ilgilenmeye
tesvik ettiginden bu proaktif 6grenme yaklasimi, akademik sonuglarin iyilesmesini ve karmasik
kavramlarin daha derinlemesine anlasilmasini saglayabilir. Spor alaninda, Ersoz ve Cetinkalp
(2016) tarafindan yapilan ¢alisma, sporcularin basar1 hedeflerini 6ngérmede benlik algisi ve ya-
sam memnuniyetinin roliinii arastirmaktadir. Epistemik merak, sporcularin mitkemmellik ara-
yislarinin arkasindaki itici gili¢ olarak goriilebilir, ¢ilinkii onlar1 yeteneklerini kesfetmeye, iddiali
hedefler belirlemeye ve siirekli olarak gelisim i¢in ¢abalamaya motive eder. Ayrica, Toraman
ve digerleri (2021) tarafindan yapilan arastirma, tip 6grencileri arasinda motivasyonel siirek-
lilik, 6z-yonelimli 6grenmeye hazir olma ve basari hedefi yonelimlerinin birbiriyle baglantili
oldugunu vurgulamaktadir. Epistemik merak, bu faktorlerin altinda yatan temel bir unsur olarak
goriilebilir ve akademik arayislarda derinlemesine bir 6grenme, biiyiime ve miikemmellesme

arzusunu tesvik eder.

Yazic1 ve Kartal, (2020) ¢alismalarinin sonucunda epistemik merakin 6grenme siirecine
bagh degiskenlerle arabulucu bir rol tistlendigi ve 6grenme- 6gretme siirecini kapsayan bir yap1
haline geldigini belirtmislerdir. Epistemolojik merak, konularin daha derinlemesine anlasilmasi-
n1 tesvik ederek performans yonelimini de etkileyebilir ve boylece yetkinligi ve basariy: artirabi-
lir (Elliot ve McGregor, 2001). Epistemik merak, bireylerin dogru bilgiye ulasma ¢abasi ile basar1
yonelimleri arasinda bir koprii gorevi goriir. Bireyler meraklarini gelistirdikge, bilgiyi elestirel bir
sekilde degerlendirmeye, mevcut kabullere meydan okumaya ve daha dogruya ulasma ¢abasini

gostermeye daha yatkin hale gelirler.

Yontem
Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, veri toplama yontemi, veri toplamada

kullanilan 6lgekler, verilerin analizi ve etik ile ilgili prosediirlere yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirma istatistiksel teknikler kullanilarak mevcut durumun ortaya konuldugu be-
timsel yontemler ile belirli degiskenlerin etkisiyle farklilasma gosteren gruplarin birbiriyle karsi-
lastirildig1 nedensel karsilastirma modeli ve bagintisal modelin kullanildigi iliskisel analiz yon-
temi kullanilarak gerceklestirilmistir. Elestirel diisiinmenin basar1 yonelimine etkisi ve bu etkide

Epistemik Merakin aracilik etkisine iligkin ¢alismanin modeli sekil 1'de gosterilmistir.
Sekil 1.

Epistemik Merakin aracilik etkisine iliskin model

Epistemik Merak

£
oy,
-, - _r'll-_
9 S o

rhlg'rud;m Etky

— &
El=tiral [dusidiing Basars Y oniclinin

loplam Erki

Elmtire] [Mizinme Basare ¥ dnelimn

— —_— =

Sekil 1>e gore, elestirel diistinme bagimsiz degisken olarak tanimlanirken, basar1 yonelimi
bagimli degisken olarak ve epistemik merak da aracilik eden degisken olarak tanimlanmaktadir.
Aracilik etkisinde, toplam etkibagimsiz degiskenile bagimh degisken arasindaki etkiyi agiklarken,
dogrudan etki bagimsiz degisken ile bagiml degisken arasindakiiliskide arac1 degiskenin devreye
girmesiyle ortaya ¢ikan etkiyi agiklamaktadir. Bagimsiz degisken ile araci degisken arasindaki
iliskinin etkisi ve araci degisken ile bagimli degisken arasindaki iliskinin ¢arpiminin etkisi ise

dolayl etki olarak agiklanmaktadir.

Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmanin teorik ¢ercevesi kapsaminda ele alinan ¢alismalar gostermektedir ki elestirel
diistinme ile basar1 yonelimi arasinda, elestirel diisiinme ile epistemik merak arasinda ve episte-
mik merak ile basar1 yonelimi arasinda anlaml ve pozitif iliskiler vardir. Buradan hareketle bu
calismada elestirel diisiinmenin basar1 yonelimi tizerindeki etkisi, elestirel diistinmenin episte-
mik merak tizerindeki etkisi, epistemik merakin basar1 yonelimi {izerindeki etkisi ve elestirel dii-
siinmenin basar1 yonelimi tizerindeki etkisinde epistemik merakin aracilik rollerinin incelenmesi

amaglanmuigtir.
Arastirmanin amacini gergeklestirebilmek igin teorik temelleri 6nceki boliimde belirtilerek
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asagidaki hipotezler olusturulmustur.

H1. Elestirel diisiinmenin basar: yonelimi iizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi vardir

H2. Elestirel diisiinmenin epistemik merak iizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi vardir

H3. Epistemik merakin basar: yonelimi tizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi vardir

H4. Elestirel diisiinme ve basar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik merakin aracilik etkisi vardir.

Yukarida hipotezleri verilen bu arastirma kapsaminda ayrica asagidaki sorularin cevabi da aran-

mustr.
1. Ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeyleri nasildir?
2. Ogretmenlerin basart yonelimi diizeyleri nasildir?
3. Ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeyleri nasildir?
Calisma Grubu

Arastirma ulusal egitimin gergeklestirildigi Denizli ilindeki Milli Egitim Bakanlig: ilk ve
ortaokullarinda gorev yapan ogretmenler tizerinde gerceklestirilmistir. Bu baglamda ¢alismanin
evrenini Denizli ili merkez ilgelerinde yer alan kamu ilk ve ortaokullar1 olusturmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 (2024) verilerine gore bu ilgelerde toplam 85 ilkokul ve 78 ortaokul bulunmak-
tadir. Bu okullarda gergeklestirilecek ¢alismanin kapsadig: alanin genisligi ve evrenin tamamina
ulasmanin zaman, maliyet ve ulasilabilirlik faktorleri goz ontine alindiginda miimkiin olamaya-
cag1 gerekcesiyle evren lizerinden orneklem alma yontemi tercih edilmistir. Calismada ornekle-
me yontemi olarak kolayda 6rnekleme yOontemi ile arastirmaya katk:i vermek isteyen biitiin ilk
ve ortaokul 6gretmenlerinden anket yontemi ile veri toplanmistir. Kolay 6rnekleme yonteminde
esas; evren i¢inde yer alan ve anketi cevaplandiran biitiin deneklerin 6rneklem olarak kabul edi-
lerek, en kolay ulasilan denek en idealdir prensibine dayanmaktadir (Alturusik vd. 2010; Biiyti-
koztiirk, 2016; Ural ve Kilig, 2018). Kolay 6rnekleme yonteminin sosyal bilimler ¢alismalarinda en
yaygin kullanilan 6rnekleme yontemi oldugu soylenebilir (Saunders vd. 2009). Anketler Google
formlarda olusturulmus ve cesitli dijital platformlar {izerinden Denizli merkez ilgelerde gorev
yapan farkl 6gretmen gruplarinda Kasim 2023 — Ocak 2024 tarihleri arasinda paylasilarak dagiti-
mi1 gergeklestirilmistir. Ulagilan 6gretmen sayisi yaklasik 320 olmakla birlikte ankete cevap veren
ogretmen sayis1 183 ile sinirli kalmistir. Elde edilen 183 anketten eksik doldurulanlar ¢ikartildi-
ginda geriye kalan 146 anket ile calisma gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda veri toplanan
ornekleme iligkin demografik bilgilere ve arastirmaya katilan 6rneklemin goriislerine gore ortaya

cikan tanitic istatistiklere Tablo 1’de yer verilmistir.

40



Cetin, A., Fidan, D. & Irmak, M./Elesirel Diistinmenin Basar1 Yonelimine

Etkisinde Epistemik Merakin Rolii: Denizli ﬂkégretim Okullar1 Ornegi

Tablo 1.

Ornekleme Ait Betimleyici Istatistikler

Dagilim Ell?tirel Digiin- Basar1 Yonelimi  Epistemik Merak
E:§i§- Diizey n % ort ss ort ss ort ss
Kadmn 74 50,7 3,36 0,45 4,25 0,74 4,06 0,67
Cinsiyet  Erkek 72 49,3 3,56 0,53 4,37 0,67 4,05 0,62
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
26-35 18 12,3 3,42 0,37 4,36 0,75 4,06 0,51
36-45 72 49,3 3,53 0,53 4,29 0,72 4,06 0,64
Yas 46-55 39 26,7 3,38 0,54 4,34 0,72 4,08 0,72
56+ 17 11,6 3,40 0,39 4,27 0,56 4,01 0,66
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Lisans 84 57,5 3,41 0,51 4,28 0,73 3,99 0,66
Egitim Lisanstistii 62 42,5 3,53 0,48 4,35 0,66 4,15 0,61
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Yetersiz 26 17,8 3,38 0,44 4,31 0,86 3,97 0,82
Sﬁ;ﬁ“ Orta Diizey 65 45 339 049 431 072 407 060
Yeterli 55 37,7 3,59 0,52 4,31 0,60 4,08 0,61
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Tkokul 34 23,3 3,36 0,54 4,29 0,84 4,07 0,77
Okul Ortaokul 112 76,7 3,49 0,48 4,31 0,66 4,06 0,60
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,06 0,64
Bilisim 11 7,5 3,70 0,39 4,18 0,59 3,81 0,65
Din Kiiltiirii 10 6,8 3,21 0,69 4,15 0,79 3,98 0,48
Fen Bilgisi 18 12,3 3.55 0.58 4.45 0.81 4.20 0.52
ingilizce 15 10,3 3.43 0.36 4.42 0.78 4.08 0.71
Brang Matematik 25 17,1 3.40 0.50 4.37 0,66 3.96 0,67
Smuf 24 16,4 3.32 0.46 4.28 0.85 4.04 0.81
Sosyal Bilgiler 19 13,0 3.56 0,57 414 0,62 421 0,56
Tiirkge 24 16,4 3.53 0,41 4,35 0,55 4,09 0,62
Toplam 146 100 3,46 0,50 4,31 0,70 4,09 0,64

Arastirmaya katilanlarin %50,7’si kadin, %49,3"1i erkek katilimcilardan olusmaktadir. Ka-
tillmcilarin %12,3’t 26-35 yas araliginda, %49,3’t 36-45 yas araliginda, %26,7’si 46-55 yas arali-

ginda ve %11,6’s1 56 ve iistii yas araligindadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57,5’i lisans
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mezunuyken %42,5i lisanstistii egitimini tamamlamistir. Gorev yaptiklar: okuldaki imkanlari ye-
tersiz bulanlarin toplam igerisindeki oran1 %17,8, imkanlarin orta diizey oldugunu diistinenlerin
orani %44,5 ve yeterli bulanlarin orani ise %37,7’dir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 23,3"1
ilkokulda ve %76,7’si ortaokulda gorev yapmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin
%7,5'1 Bilisim Teknolojileri, %6,8’i Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, %12,3"ii Fen Bilgisi, %10,3"t In-
gilizce, %17,1'i Matematik, %16,4” Sinf, %131 Sosyal Bilgiler ve %16,4"ti Tiirkge Ogretmenidir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢eklerden California Elestirel Tutum Olgegi
1990 yilinda Amerikan Felsefe Derneginin diizenledigi Delphi projesinin bir sonucu olarak or-
taya cikan, bireylerin elestirel diisiinme egilimlerini 6l¢gmek amaciyla, 75 maddeden olusan bir
olgektir. Kullanilan 6l¢ek Facione ve digerleri (1998) tarafindan gelistirilmis ve Kokdemir (2003)
tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda Tiirk¢eye uyarlanmis ve dlgekten korelasyon katsayilar
belirlenen kesme noktasinin altinda kalan 19 madde ¢ikarilmistir. Kékdemir'in (2003) yaptig:
istatistiksel ¢alismalar sonucunda 6lgek 51 maddeye indirgenmistir. Kokdemir (2003) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan California Elestirel Diistince Egilimleri C)lgegi, analitiklik, acik fikirlilik, me-
rak, 0zgiiven, gercek arayisi ve sistematiklik alt 6l¢eklerinde toplam 51 maddeden olusmaktadir.
Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayisi 0,88'dir. Olgekle ilgili bu ¢alismada gergeklestirilen agikla-
yic faktor analizi sonucunda 6lgegin KMO 6rnekleme yeterliligi 6l¢timii (0,846; p>0,001) olarak
bulunmustur. Olcekteki maddelerin faktor ytikleri ise 0,446 ile 0,841 arasindadr. Olgegin Cron-
bach’s Alpha katsayis1 0,944 olarak belirlenmistir.

Basar1 yonelimleri 6lgegi Elliot, Murayama ve Pekrun (2011) tarafindan o6grenciler icin ge-
listirilen 3x2 Basar1 Odaklilig1 Olgegini, Mascret vd., (2015), 6gretmenlerin basar1 yonelimlerini
ol¢mek amaciyla Fransizcaya gevirerek uyarlamis ve gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapmustir.
Olgegin Tiirk¢e Uyarlamasi ise Yerdelen ve Padir (2017) tarafindan yapilmistir. Arastirmacila-
rin yaptiklar: analizler sonucunda 6lgek maddelerin ilgili faktorlere ait standartlastirilmis faktor
ytikleri 0,57 ile 0,86 arasinda degismektedir. Ayrica alt boyutlara ait giivenirlik katsayis1 Cronbach
alfa degerinin 0,71 ile 0,85 arasinda degistigi bulunmustur. Olgek gorev yaklasma, gorev kagin-
ma, 0z yaklasma, 0z kaginma, digerleri yaklasma ve digerleri kaginma olarak adlandirilan 6 bo-
yut ve 18 maddeden olusmaktadir. Bu ¢alismada 6lgekle ilgili gerceklestirilen agiklayic faktor
analizi sonucunda 6lgegin KMO oOrnekleme yeterliligi 6l¢timii (0,923; p>0,001) olarak bulunmus-
tur. Olgekteki maddelerin faktor ytikleri ise 0,557 ile 0,847 arasindadir. Olgegin Cronbach’s Alpha
katsayisi 0,97 olarak bulunmustur.

Epistemik merak diizeyini 6l¢meye yonelik kullanilan Epistemik Merak Olgegi Litman ve
Spielberger (2003) tarafindan gelistirilmis, Litman (2008) tarafindan gecerlik ve giivenirlik ¢alis-
masi yapilmis ve Eren (2009) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanmistir. Olgek, epistemik merak-gesitli

ve epistemik merak-0zel olmak tizere iki faktorden olusan 10 maddelik bir dlgektir. Eren’in (2009)
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calismasinda dlgegin i¢ tutarlilik katsayis1 0,80 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada gergeklestirilen
agiklayic faktor analizi sonucunda 6lgegin KMO oOrnekleme yeterliligi dl¢timii (0,867; p>0,001)
olarak bulunmustur. Olgekteki maddelerin faktdr yiikleri ise 0,557 ile 0,913 arasindadir. Olgegin
Cronbach’s Alpha katsayisi 0,901 olarak bulunmustur. Calismada kullanilan “Elestirel Diistince
Olgegi, Basar1 Yonelimi Olgegi ve Epistemik Merak Olgegi'nin” gelistirilme asamalarinda gerekli
gecerlik ve giivenilirlik ol¢titlerine sahip olduklar1 sonrasinda ise yerli ve yabanci gesitli calisma-
larda kullanildiklar: g6z 6niinde bulundurularak kullanilan “Elestirel Diistince Olgegi”, “Basar1
Yonelimi Olgegi” ve “Epistemik Merak Olgegi'nin” mevcut durumu yeterli diizeyde dl¢tiigii var-
sayilarak Olgekler tercih edilmistir.

Verilerin analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for the Social Scien-
ces) 29 ve Andrew F. Hayes tarafindan SPSS icin gelistirilen process makrolar1 kullanilmistir.
Calismada oOlgeklerin giivenilirlik diizeylerini belirlemek i¢in Cronbach’s Alpha katsayisi kul-
lanilmistir. Orneklem yeterliligini degerlendirmek icin Kaiser Meyer Olkin (KMO) degerleri
belirlenmistir. Calismada elestirel diisiinmenin basar1 yonelimi iliskisinde epistemik merakin
araci degisken olarak etkisi incelenmektedir. Bunun yaninda ¢alismada elestirel diistinme, basar1
yonelimi ve epistemik merak degiskenlerine iliskin katilimci goriisleri tanitici istatistikler yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma analizleri aracilifiyla betimlenmistir. Bu degiskenlerin
ogretmenlerin bireysel Ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
bagimsiz orneklemler igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Etki testleri ve aracilik
rolii i¢in arastirma modeli tizerinden PROCESS SPSS eklentisi kullanilarak Model 4 ile aracilik
analizleri gergeklestirilmistir. Epistemik merakin aracilik etkisine iliskin ¢alismanin modeli sekil

1'de gosterilmistir.
Etik Izin

Aragtirmada veriler toplanmadan &nce Pamukkale Universitesi Etik Kurulu'na gerekli
basvuru yapilmis ve Etik Kurulunun 09.08.2023 tarih ve 16-1 karar numarali onay1 sonrasinda
veriler toplanmaya baslanmistir. Calismada goniilliiliik esasina dayal olarak belirlenen 6lgekler

ile veriler toplanmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda ele alinan 6rneklemden toplanan ve-

rilerin istatistik paket programlar ile analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin teorik modelini test etmek amaciyla degiskenler arasindaki iligkilerin varli-
gini1 belirlemeye yonelik elestirel diisiinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak arasindaki kore-
lasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Yapilan analizde ortaya ¢ikan degerler Tablo 2’'de yer almakta-
dur.

43



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi Al
Dumlupinar University Graduate School of Education Journal | i
|

Tablo 2.

Degiskenler Aras1 Korelasyonlar

Degiskenler Elestirel Diislinme Basar1 Yonelimi
Bagart Yonelimi 0,435
Epistemik Merak 0,581 0,621

Degiskenlerin kendi aralarindaki korelasyon degerleri incelendiginde elestirel diistinme
degiskeni ile basar1 yonelimi degiskeni arasinda (r= 0,435; p<0,01), elestirel diistinme degiskeni
ile epistemik merak degiskeni arasinda (r=0,581; p<0,01) orta diizeyde pozitif iliski oldugu, basar1
yonelimi degiskeni ile epistemik merak degiskeni arasinda ise (r=0,621; p<0,01) yine orta diizeyde

pozitif iliskinin varlig1 gortilmektedir.

Arastirmada 0gretmenlerin elestirel diisiinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak diizey-
leri iki gruptan olusan cinsiyet, egitim ve okul tiirti degiskenleri igin bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuglar1 Tablo 3 “te verilmistir.

Tablo 3.

Katilimcilarin Elestirel Diisiinme, Bagsar: Yonelimi ve Epistemik Merak Diizeylerinin Cinsiyet, E§itim ve
Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Degiskenler Cinsiyet N Ort t p
Kadin 74 3.3633

Elestirel Diislinme 2,503 0,013
Erkek 72 3.5684

Arastirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilarin cinsiyet, egitim diizeyi ve okul tiirti
bireysel 6zelliklerine gore karsilastirmasi sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda sadece
elestirel diistinme degiskeninde cinsiyete gore anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Cinsi-
yet degiskenine gore erkek ogretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerinin kadin 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diger degiskenlerde ise cinsiyet, egitim ve okul tiirii gruplari
arasinda anlamli farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica arastirma kapsaminda yas, okul imkan-
lar1 ve brans demografik degiskenlerini olusturan gruplarin elestirel diistinme, basar1 yonelimi
ve epistemik merak degiskenleri cercevesinde aralarinda farklilik olup olmadigin belirlemek igin
yapilan Anova analizleri sonucunda herhangi anlamli farklilik bulunamamustir. Calisma gergeve-
sinde ele alman degiskenler arasi iligkiler ve degiskenlerin etkilerinin olusumunda dair bilgiler

Sekil 2'de verilmistir.
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Sekil 2.

Calisma Modeli Degiskenlere Olan Etkiler

Dol atki=a. b \

Dopruadan gt =g

[0, Bieg = coplam @k

Sekil 2’deki modele gore yapilan analizler ve ortaya ¢ikan sonuglar ise asagidaki gibidir.

Elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iligskide epistemik merakin aracilik etkisi-

nin analiz bulgular1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Elestirel Diisiinme, Basar: Yonelimi ve Epistemik Merak Arasindaki Tliskiler

Model 1: Epistemik Merak (M)

R-sq

0,338

73,532

Model 2: Basar1 Yonelimi (Y)

0,394

46,582

Model 3: Basar1 Yonelimi (Y)

Degisken
Constant
Elestirel Diisiinme (X)
Degisken
Constant
Elestirel Diistinme (X)
Epistemik Merak (M)
Degisken
Constant
Elestirel Diisiinme (X)

0,189

33,646

Arastirma modeline uygun olarak aracilik roliiniin 6l¢tilebilmesi i¢in ti¢ farkh alt model

olusturulmustur. Model 1'de elestirel diisiinmenin epistemik merak {izerindeki etkisi analiz

edilmistir. Elestirel diisiinmenin epistemik merak {izerindeki etkisi olumlu ve anlaml (3=0,747,

p<0,001) olarak gerceklesmistir. Model 1'e gore H: “Elestirel diisiinmenin epistemik merak iizerinde

anlamli ve pozitif bir etkisi vardir” hipotezi desteklenmistir.

Model 2'de elestirel diisiinme ve epistemik merakin birlikte basar1 yonelimine etkisi analiz

edilmistir. Buna gore epistemik merakin tek basina basar1 yonelimi iizerinde anlamli ve olumlu

etkisi goriiliirken (3=0,608, p<0,001); elestirel diistinmenin basar1 yonelimi ile iliskisinde araci-

lik etkisine bakildiginda, yani elestirel diisiinme ile epistemik merakin basar1 yonelimine birlik-

te etkileri incelendiginde, elestirel diistinmenin anlamli olan etkisi anlamsiz hale gelmektedir
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(B=0,157, p<0,165). Buna gore bu model tizerinden epistemik merakin elestirel diisiinme ile basar:

yonelimi arasindaki iliskide tam aracilik roliine sahip oldugu tespit edilmektedir.

Model 3'te ise epistemik merakin etkisi ortadan kalktiginda elestirel diistiinmenin basar1
yonelimi tizerindeki etkisi olumlu ve anlamli (3=0,611, p<0,001) bir etkiye dontismektedir. Epis-
temik merakin basar1 yonelimine etkisi modelden bagimsiz olarak test edildiginde epistemik
merakin basar1 yonelimi {izerinde anlamli ve olumlu etkisinin oldugu goriilmektedir (3=0,679,
p<0,001).

Tablo 4’te yer alan analiz sonuglarma gore; H,: “Elestirel diigiinmenin bagar1 yonelimi tizerinde
anlamli ve pozitif bir etkisi vardir” hipotezi ile H,: “Epistemik merakin Basar1 yonelimi iizerinde anlaml
ve pozitif bir etkisi vardir” hipotezi desteklenmektedir.

Tablo 5.

Toplam Dogrudan ve Dolal: Etkiler

Degisken

B SE p LLCI ULCI
Toplam Etki X on'Y 0,611 0,105 0,000 0,403 0,819
Dogrudan Etki X on Y 0,157 0,112 0,165 -0,065 0,379
Dolayli Etki X on Y 0,454 0,097 0,276 0,652

Aracilik modeli genel olarak incelendiginde elestirel diisiinmenin basar1 yonelimi tizerin-
deki anlaml: etkisi epistemik merakin aracilik roliinden dolay1 anlamsiz bir hale doniismektedir.
Dolayisiyla epistemik merakin tam aracilik rolii iistlendigi tespit edilmistir. Ayrica Tablo 5 te yer
alan dolayli etki (3=0,454) degeri bize gostermektedir ki elestirel diisiinmenin basar1 yonelimine

etkisinde epistemik merakin yiiksek diizeyde bir aracilik etkisi vardir.

Aymu etki analizi Sobel Test hata katsayilari tizerinden test edildiginde de epistemik mera-
kin tam aracilik rolii (p<0,001) oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore H,: “Elestirel diisiinme ve
bagar1 yonelimi arasindaki iliskide epistemik merakin aracilik etkisi vardir.” hipotezi de desteklenmek-
tedir.

Arastirmada ele alinan arastirma sorularimna iliskin olarak gergeklestirilen analiz sonucu

Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6.

Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme, Epistemik Merak ve Basar:1 Yonelim Ortalamalar

n ort ss
Elestirel Diisiinme 146 3,464 0,503
Epistemik Merak 146 4,063 0,647
Basar1 Yonelimi 146 4313 0,707
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Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin basar1 yonelimlerinin yiiksek diizeyde oldugu, epis-
temik merak diizeylerinin basar1 yonelimlerine oranla daha diisiik olmasma ragmen yine de
yliksek diizeyde oldugu soylenebilir. Bununla beraber elestirel diisiinme diizeylerinin 6lgek orta
diizeyinin tstiinde olmasimna ragmen basar1 yonelimlerine gore yaklasik 0,9 puan kadar diisiik

oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elestirel diisiinme, epistemik merak ve basar1 yonelimi arasindaki iliski, egitim alaninda

elestirel diisiinmenin ve merakin 6nemini vurgulayan ¢ok yonlii bir calisma alanidir. Gergekles-
tirilen ¢alisma gostermistir ki, elestirel diisiinme, basar1 yonelimi ve epistemik merak arasinda
orta kuvvette pozitif iliski bulunmaktadir. Ayrica yeni bilgi ve fikirler edinme arzusu olarak ta-
nimlanan epistemik merak, elestirel diisiinme ve basar1 yonelimi arasindaki iligski de araci bir rol
oynamaktadir. Aracilik etkisinin var olabilecegi alanyazindaki gesitli calismalar gercevesinde an-
lasilabilmektedir. Bu etkiyi belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilen bu ¢alisma ampirik yontem-
ler uygulanarak meydana getirilmistir. Asagida alanyazinda yer alan bazi ¢alismalarla arastirma
sonuglar: karsilastirilmistir. Ancak bu karsilastirmalarda benzerlikler ve farkliliklar yorumlanir-
ken dikkate alinmasi gereken sey; bu ¢alismayla karsilastirilan diger calismalarin bazi yonlerden
farklilik gosteren galismalar oldugudur.
Konu kapsaminda yapilmis calismalarinda ortaya koydugu gibi; elestirel diistinme, bireyleri
icerikle derinlemesine ilgilenmeye, bilgiyi elestirel bir sekilde analiz etmeye ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye tesvik ettigi icin akademik basar: i¢in gereklidir. Bu ¢alisma ile ortaya
konulan sonuglardan biri olan elestirel diisiinme ve epistemik merak arasindaki anlamli iligki
Vogl ve digerleri 2019; Artino ve digerleri 2010 ¢calismalari ile uyumludur. Arastirmacilar, giiglii
elestirel diistinme becerileri sergileyen bireylerin bilgiyi aktif bir sekilde takip etme olasiliklarinin
daha yiiksek oldugunu ve bunun da epistemik merak diizeyleriyle yakindan baglantili oldugu-
nu ¢alismalarinda ifade etmektedir. Merak, insanlar1 yeni bir seyler 6grenmeye ve denemeye
motive eder ve yasamin bir¢ok alaninda ve asamasinda insan davranislar igin itici bir giictiir
(Mussel vd., 2012; Lindholm, 2018). Merak bu yoniiyle basar1 sonuglarini énemli dlgiide etkiler
ve duygusal bir faktor olarak etkili elestirel diisiinme igin gerekli bilissel giriskenligi tesvik ede-
rek katilimi saglayabilir (Artino vd., 2010). Ayrica, merak gibi epistemik duygular, 6grenme ve
basariya yonelik performans i¢in ¢ok 6nemli olan biligsel islemleri etkileyecektir (Vogl vd., 2019;
Vogl vd., 2020). Muis ve digerlerinin (2021) yaptig1 calismada, bilmenin gerekgelendirilmesi igin,
bilginin elestirel olarak degerlendirilmesi gerektigine dair inanci merak: olumlu yonde etkiledigi
bulunmustur.

Merak tizerine yapilan arastirmalar, merakin yasamlarimiz tizerinde kisiler arasi iligkilerin
gelistirilmesinden (Kashdan ve Roberts, 2004) akademik basariya (Von Stumm vd., 2011) kadar
bir¢ok alanda olumlu tegvik edici etkisi oldugunu ortaya koymustur. Epistemik merak yalnizca
elestirel diistinmeyi gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda olumlu bir basar1 yonelimini de tegvik
eder. Bu ¢alismanin sonuglariyla uyumlu olarak bazi arastirmalar, epistemik merak diizeyi yiik-
sek olan bireylerin, yalnizca performansa degil, 6grenmeye ve kisisel gelisime odaklanan ustalik
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hedeflerini benimseme olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir (Post ve Molen, 2020;
Mussel, 2022). Eren (2009) 6grencilerin basarilari ile epistemik merak arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski oldugunu belirlemistir. Richard ve digerleri (2013) epistemik merakin 6grencilerin daha
derin 6grenme becerileriyle de iliskili oldugunu Hong Keung ve digerleri (2012) ise merakl1 6g-
rencilerin bazi konularda bilgi edinme konusunda daha yiiksek i¢sel motivasyon sergilediklerini
ve bunun da akademik performanslarini artirdigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Lammina
ve Chase (2019) ile Oudeyer, ve digerlerinin (2016) merakin yaraticilik da dahil olmak tizere aka-
demik performansi etkiledigini belirten diger arastirma sonuglaridir. Pelit (2024) turist rehberleri
tizerinde yaptig1 arastirmasinda epistemik merakin is performans tizerinde anlamli etkisini ol-
dugunu belirlemistir. Bununla birlikte Abakpa ve digerleri (2018) tarafindan Nijerya'da gercek-
lestirilen ¢alismada ise akademik performans ve bilim meraki arasinda zayif diizeyde negatif
iliski oldugu bulunmustur.

Gergeklestirilen bu ¢calismada ortaya ¢ikan sonuglar ile uyumlu olabilecek elestirel diisiin-
me ve basar1 yonelimi arasindaki iliskileri ele alan ¢alismalardan Dehghani ve digerleri (2011),
hedef yonelimi ile elestirel diisiinme arasinda anlamli iliskiler oldugunu ve elestirel diistinmenin
%62’sinin hedef yonelimi ile agiklandigini ortaya ¢ikarmistir. Poondej ve digerleri (2013); Azizi
ve digerleri (2016); Shakurnia ve Baniasad (2018) elestirel diisiinme egilimi ile basar1 hedefi yo-
nelimi arasinda anlamli bir iligkiler oldugunu bulgulayan diger bazi calismalardir. Ayrica benzer
sekilde Kadioglu ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢alismada da elestirel diisiinme becerileri
ile 6grenme-yaklasma hedef yonelimi arasinda anlamh bir iligski bulunmaktadir. Akbiyik ve Se-
teroglu (2006) yaptiklar: calismada elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan grup ile elestirel dii-
siinme egilimi diisiik olan grup arasinda genel akademik basari, matematik akademik basarisi,
ten grubu derslerindeki akademik basar1 ve sosyal grubu derslerdeki akademik basari agisindan
elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan grup lehine istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu-
nu belirlemiglerdir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulardan 6gretmenlerin elestirel diisiinme diizeyle-
rinin orta diizeyde gerceklesmis olmasi Besoluk ve Onder’in (2010) gretmen adaylari iizerinde
yapmis oldugu calisma bulgulariyla uyumludur. Arastirmacilar yaptiklar: calismada ogretmen
adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin (%68) orta diizeyde, bir kisminin (%26.7) diisiik diizeyde ve
kiigtik bir boliimiiniin (%5.3) yiiksek diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip oldugunu belir-
lemislerdir. Ayni sekilde, Deniz (2009) ve Uluginar (2012) 6gretmen adaylar: tizerinde yaptiklari
calismalarda elestirel diisiinme egilimlerinin drneklem gruplarinda orta diizeyde oldugunu be-
lirlemislerdir. Alanyazinda bu arastirmanin sonuglarindan farkli sonuglara ulasilan ¢alismalarda
mevcuttur. Ornegin Karademir (2013) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini orta-
lamanin tistiinde bulurken Kurban ve Tok (2019) ¢calismalarinda dgretmenlerin elestirel diisiin-
me diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Arastirmanin bir diger degiskeni epistemik
merak ile ilgili alanyazinda ulasilabilen ¢alismalar incelendiginde bu ¢alismada elde edilen bul-
gularla uyumlu ¢alismaya rastlanilamamaistir. Giirlek, (2021) ve Giirlek ve Onbasil1 (2024) yaptik-

lar1 calismada smif 6gretmeni adaylarmin epistemik merak diizeylerinin orta seviyede oldugunu
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belirlemislerdir. Temur ve Asik (2023) okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin siif i¢i soru sorma
ve meraklilik diizeylerini inceledikleri ¢calismada merak diizeylerini ortalama diizeyde bulgula-
mislardir. Yazic1 (2020) lise 6grencileri tizerinde yaptig1 arastirmasinda ilgi tipi epistemik merak
ve yoksunluk tipi epistemik merak diizeylerinin orta seviyede oldugunu belirlemistir. Calismada
ele alinan basar1 yonelimi degiskeninin ortalamasi bu ¢alismada yiiksek seviyede belirlenmistir.
Hgili alanyazin incelendiginde ¢alismanin bulgularindan farklh olarak Berber ve Eker, (2018) or-
taokul 6grencileri tizerinde yaptig1 calismanda ogrencilerin basar1 yonelimlerinin orta diizeyde
oldugunu belirlemistir.

Calismada elestirel diistinme ile basar1 yonelimi arasinda epistemik merakin tam aracilik

etkisi gozlenmistir. Calisma, elestirel diisiinme ile basar1 yonelimi arasindaki iliskiyi gii¢lendiren
kilit bir faktor olarak epistemik merakin onemini vurgulamaktadir. Zuss’a (2011) gore bireyde
ogrenme, bilgi ve beceri edinme istegi merak duygusundan kaynaklanmaktadir. Basar1 yonelimi,
bireye durumlar1 ve gorevleri kavrama ve bunlara uygun sekilde tepki verme yetenegi saglar
(Dweck ve Leggett, 1988). Yani basar1 yonelimine sahip olmak basariya giden stireci kavramak
ve buna uygun davranabilmek ile ilgilidir. Ancak bu davranisi gosterebilmek uygun becerile-
re sahip olmadan gerceklesemeyecegi icin elestirel diisiinebilme ve bilgi merakina sahip olma
gibi beceriler gerekli goriilmektedir. Bu durum, epistemik merakin tesvik edilmesinin, elestirel
diistinme yoluyla 6gretmenlerin basar1 yonelimini gelistirmek i¢in ¢ok dnemli olabilecegini ve
basari icin nesnel temeller olusturabilecegini gostermektedir.
Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan, epistemik merak ve basar1 yonelimi diizeylerinin yiiksek ol-
masina ragmen, elestirel diisiinme diizeylerinin orta seviyede olmasi, 6gretmenlerin biligsel bece-
rilerinde genel performans ve etkililiklerini etkileyebilecek potansiyel bir bosluga isaret etmekte-
dir. Bu durum, 6gretmenler icin diizenlenen mevcut mesleki gelisim ya da egitim programlarinin
elestirel diisinme becerilerinin gelisimini saglayacak igeriklere yeterince sahip olmadiginin bir
gostergesi olabilir. Bu ylizden bu egitimlerin gerceklestirilmesinden sorumlu kurumlarin egitim
ve gelisim programlarina bunlar1 dahil etmesi 6nerilmektedir.

Elestirel diistinme ve merak dogustan getirilen bir yetenek degil, cevre yoluyla 6grenme
siirecinin bir sonucu (Joe vd., 2017) oldugu ve bu arastirmanin sonuglari birlikte diisiintildtigiin-
de, egitim kurumlarinin her seviyesinde, 6zellikle iiniversitelerde elestirel diisiinme egitiminin
eklenmesinin ve elestirel diistinmenin 6gretilmesinin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu egitimlerde
problem ¢ozme atolyeleri, vaka ¢alismalar: ve bireyleri karmasik konularla derinlemesine ilgi-
lenmeye zorlayan yansitict uygulamalar dahil edilebilir. Epistemik merakin rolii géz oniine alin-
diginda, meraka gelistirici ve artirict uygulamalarla kesfetmeyi tesvik ederek ve bireyleri sadece
miifredata bagimli degil ilgi alanlarina yonelik ¢alismalar yapmalaria da izin vererek, bireyin
ilgi ve merakini canli tutan 6grenme ortamlarinin tasarlanmas: tavsiye edilebilir. Elestirel dii-
siinme ve epistemik merakin gelistirilmesinin basar1 yonelimi tizerindeki uzun vadeli etkilerini
kesfetmek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag vardir. Boylece calismada ele alinan elestirel diisiin-
me, basar1 yonelimi ve epistemik merak degiskenlerinin zaman i¢inde nasil etkilesime girdigini

anlamamizi ve daha derin bir anlayis gelistirmemize yardima olabilir. Giiglii yonleri giiclendi-
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rirken zayif alanlari gelistirmeye odaklanan kisisellestirilmis 6grenme planlar: gelecek kusakla-
rin daha nitelikli bir egitim almasini ve bireylerin biiyiik bir cogunlugunun kendi becerilerinin
farkina varmasini saglamada faydali olabilir. Ayrica giintimiiz insaninin her alanda aranan nite-
liklerini baginda gelen yumusak beceriler arasinda sayilan elestirel diisiinme ve epistemik merak
ile duygusal zeka yetkinliklerinin bir parcas1 olarak goriilen basar1 yonelimini (Goleman, 2017)
Olcen diizenli degerlendirmeler ve geri bildirim mekanizmalarinin uygulanmasi, egitimcilerin
ilerlemeyi izlemelerine ve 6gretim stratejileri ile mesleki gelisim planlarinda gerekli ayarlamalar:

yapmalarina 6nemli 6l¢tide katki saglayabilir.
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