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Bu ¢alismanin amaci; okul oncesi kurumlara devam eden 5-6 yas grubundaki ¢cocuklara dijital 6ykiileme
yvoluyla verilen degerler egitiminin, cocuklarin deger gelisimine (sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik,
dostluk/arkadaslik, paylasim) olan etkisini arastirmaktir. Bu ¢alisma, okul oncesi egitime devam eden 5-6 yas
evresindeki cocuklara haftada bir saat olmak iizere toplamda sekiz hafta siiren dijital oykiileme yoluyla verilen
degerler egitiminin etkililigini arastirmak amaciyla én test - son test kontrol gruplu yart deneysel desen ¢alismasi
olarak planlanip uygulanmistir. Arastirmaya okul éncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu 60 ¢ocuk
dahil edilmistir. Arastirmada Neslitiirk ve Celikéz (2015) tarafindan gelistirilmis olan “Okul Oncesi Degerler
Olgegi: Ogretmen ve Aile Formu” kullamilmisur. Olgekte okul o6ncesinde egitim goren c¢ocuklarin
dostluk/arkadashik, saygi, diiriistliik, paylasim, is birligi, sorumluluk degerlerini dlgebilecek maddelere yer
verilmigtir. Okul Oncesi Degerler Olgegi nde Ogretmen Formu ve Aile Formu her biri 30 maddeden olusmaktadir.
Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunun deger yargi diizeyleri ebeveyn ve 6gretmen degerlendirmesi
sonucuna gore degerlendirilmistir. Ebeveyn degerlendirmelerine gore kontrol grubunda saygr ve
dostluk/arkadaslik degerlerinde artis gozlenirken, deney grubunda is birligi degerinde artis gozlenmistir.
Ogretmen degerlendirmeleri sonucunda ise kontrol grubunun diiriistliik degerinde artis gozlenirken, deney

grubunun sorumluluk ve dostluk/arkadashk degerlerinde artis gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital éykiileme, Degerler egitimi, Okul oncesi ¢ocuklarr.

The Effect of Teaching Values Through Digital Storytelling on the Value Levels of Preschool Students
Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of values education given to 5-6 years old children
attending pre-school institutions through digital storytelling, on the value development of students (responsibility,
respect, cooperation, honesty, friendship, sharing). This study was planned and implemented as a quasi-
experimental design study with a pre-test and post-test control group in order to investigate the effectiveness of
values education given to 5-6 years old children attending pre-school education through digital storytelling, one
hour a week, for a total of eight weeks. Sixty children aged 5-6 years, attending pre-school education institutions,
were included in the study. The “Preschool Values Scale; Teacher and Family Form” was used in the research
which developed by Neslitiirk and Celikoz (2015). The scale includes items that can measure the friendship,
respect, honesty, sharing, cooperation and responsibility values of preschool students. The Preschool Values Scale
consists of 30 items in the Teacher Form and 30 items in the Family Form. As a result of the research; according
to the results of the parent's and teachers’s evaluation of the experimental and control groups' value judgment
levels, an increase was observed in the control group's “respect and fiiendship” values, an increase in the
“cooperation” value of the experimental group was observed. As a result of teacher evaluations, an increase was
observed in the “honesty” value of the control group, while an increase was observed in the values of
“responsibility and friendship” of the experimental group.

Keywords: Digital storytelling, Values education, Preschool children.
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1. Giris

Degerler, toplumlar i¢in manevi bir kaynak olmakla birlikte kiiltiirleri olusturup sekillendirir ve
karar verme siireglerinde etkili olarak bireylere toplumda nasil davranmalari gerektigi konusunda yol
gosterir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Rokeach (1973, s. 48), degerleri "bir tavir veya varolus
sonucunun belli bir tarzinin zit veya karsit tavir veya varolus sonucuna kiyasla kisisel veya toplumsal
olarak tercih edilebilir olduguna dair kalici bir inan¢" olarak tanimlamaktadir. Incelenen deger
tanimlarinda ortak ozellikler dikkat ¢ekmektedir. Aydin (2003) bu ortak o&zellikleri su sekilde
Ozetlemektedir:

= Degerler, inanislar igerir ve dolayisiyla duyularla algilanamayan gerceklikler tagiyan olgulardir.
= Bireylerin yaptiklarini akla ve mantiga uygun duruma getirerek igsellestirmesini saglar.

= @Genelde arzu edilen ve ilgi gosterilen seylerdir.

*  Ana alanlarin kendine 6zgii degerleri olmakla birlikte hemen her alanla ilgilidirler.

= Farkli kaynak ve igeriklere sahip olsalar da sosyaldirler.

Toplumun ahlaki degerleri ne ise bireyler o ahlaki degerlerin igcine dogarlar. Aile ortaminda
Ogrenilmeye baglanan degerler, cevre ile etkilesime gecildiginde degisir ve gelisir. Kisaca, degerlerin
kazanilmasinda ve gelistirilmesinde aileden sonra sosyal ¢evre 6nemli bir yere sahiptir (Okin & Reich,
1999).

[Ik 6grenmelerin aile ortaminda basladig1 degerler egitimi, ¢ocuklarin okul &ncesi doneme
baglamasiyla birlikte degisir ve gelisir. Bu donemde degerler egitimi, ¢ogunlukla model alma ve taklit
etme yoluyla gelisir (Bacanli, 2017). Bu nedenle, degerler egitimi programlarinin en iyi sekilde
planlanmasi, ¢ocuklarin olumlu sosyal ve duygusal deneyimler yasamasini saglar ve bu da onlarin
giinliik eylem ve davraniglarini sekillendirmesine olumlu katkilar yapar (Aral & Kadan, 2018). Degerler
egitimi, bireyin davraniglarini yonlendirmede 6énemli bir yere sahiptir ve bu egitimin belirli hedeflere
sahip olmas1 ve iyi bir planlama yapilmas1 gerekmektedir (Ulavere & Tammik, 2017). Bacanl1 (2017)
deger egitimi planlamasi i¢in dort ana 6neri sunmaktadir: Somut hedefler belirleme, degerleri zitlariyla
birlikte ele alma, degerleri nesneleriyle birlikte inceleme ve degerlerin olumlu-olumsuz yonlerini
degerlendirme. Incelenen calismalarda, degerler egitiminin her kademede verilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. MEB (2017) genelgesinde de, degerler egitiminin egitimin her kademesinde
yayginlastirilmasi ve 6gretim programlarinda ayri bir baslik altinda daha sistematik sekilde yer almasi
gerektigi belirtilmistir. Bireyin her yonden gelisiminin desteklenmesi ve davraniglarinin olumlu yonde
bi¢cimlendirilmesi i¢in degerler egitimi 6nemlidir. Degerler egitimi tek bir ders olarak ele alinabilecegi
gibi diger tiim derslerin kazanimlarinda da agik veya ortiilii sekilde islenebilir. Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB, 2017), ilkogretim programlarinda yer almasi gereken on kok degeri su sekilde
siralamistir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik. MEB (2013) Okul Oncesi Ogretim Programi'nin temel ilkeleri, cocuklarin sevgi, saygi,
is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanigma ve paylagsma gibi duygu ve davranislar
gelistirmesi gerektigini vurgular. Aral ve Kadan (2018) tarafindan olusturulan Okul Oncesi Egitim
Programi Degerler Egitimi Icerik Analizi Cizelgesi de su degerlere yer verir: sorumluluk, saygi,
dayanigma, giiven, sevgi, hosgorii, ozgiirliik, esitlik, adalet ve dostluk. Bu programlar dogrultusunda
calisma, saygi, hosgorii, arkadaslik, is birligi, paylasmak ve sorumluluk degerlerine odaklanmistir.

Degerler okul dncesi ¢ocuklarma farkli yontemlerle kazandirilabilir, bu yontemlerden biri de
Oykiilerdir. Yas ve gelisim diizeyi itibariyla okul dncesi ¢ocuklar {izerinde Oykiiler hedef-davraniglari
kazandirmada etkili olabilir. Bununla birlikte Oykiileme teknigi giiniimiizde dijital ortamlarda,
teknolojinin olanaklarinin kullanimu ile etkili sekilde kullanilabilmektedir.
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Oykii anlatmak, insanligin varolusundan beri siiregelmektedir ve bu dykiiler sayesinde bilgiler,
gelenek ve gorenekler gelecek nesillere aktarilmaktadir (Smeda vd., 2014). Teknolojinin hizla
gelismesiyle, geleneksel 6ykii anlatimi yerini dijital 6ykiilere birakmaya baslamistir (Tolisano, 2008).
Dijital Oykii, Oykii anlatma sanatinin miizik, video, kaydedilmis sesli anlatim ve resimlerle
harmanlanmasidir (Robin, 2016). Dijital Oykiiler, geleneksel Oykiiler ile multimedya araglarinin
birlestirilmesiyle olusturulur.

Glnilimiizde teknolojinin yaygin kullanimi egitim alaninda da kendini gostermektedir. Gelisen
teknolojinin egitim {izerindeki etkisi genellikle olumlu olup, egitimcilerin bilgi ve becerilerini
gelistirerek egitim standartlarini yiikseltme imkani sunar (Smeda vd., 2014). Dijital 6ykiiler, ¢ocuklarin
duyussal becerileri ile is birligi ve iletisim yeteneklerini gelistirdigi goriilmektedir (Ohler, 2008; Robin
& McNeil, 2012). Dijital 6ykiileme yontemi, degerlerin dgretiminde faydalidir ve ¢ocuklarin dikkatini
cekerek Ogrenmeyi eglenceli hale getirmektedir (Karacoglu, 2018; Zhang, 2014). Etkili teknolojik
egitim araclarindan biri olarak goriilen dijital dykiiler, soyut kavramlar1 somutlastirmada 6nemli bir
aractir (Lambert, 2003). Bu sebeplerle, gelisen teknolojiyi takip ederek derslere entegre etmek 6nemlidir
(Balaman & Ataman, 2022). Dijital 6ykiileme yontemi, teknolojiyi sinif ortaminda kullanarak degerleri
aktarmada etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Alan yazinda, dijital 6ykii olusturma agamalarina iliskin pek ¢ok bilgi bulunmaktadir. Dijital
Oykii olusturma stirecine iligkin farkli basamak ve sayilar olsa da, senaryo olusturma, senaryoyu
multimedya araglart ile destekleme ve olusturulan Oykiiyli yayma asamalari ¢ogunlukla ortak
goriilmektedir. Dijital oykii olusturma siirecinde O6nemli hususlardan biri, Oykiiyli olusturma
asamasindan yayma asamasina kadar ¢ocuklarin siirecte aktif olmasi ve 6grenci-6gretmen etkilesiminin
siirmesidir (Balaman-Ugar, 2016).

Robin (2016), dijital 6ykii olusturmaya yeni baslayacaklar i¢in 12 adimdan olusan dijital oykii
olusturma asamalarindan bahsetmistir:

»  Senaryo olusturma: Kisa tutulmus senaryolar isinizi kolaylastirir. Oykiide duygusal derinlige
ulagmak igin dykiiler kisisel yapilmali ve ayrintilar agiklanmalidir. Oykii, giris, gelisme ve
sonug boliimlerine yer vermelidir.

»  Déniit alma: Oykii olusturulduktan sonra baskalariyla paylasip doniit almak, oOykilyii
saglamlagtirir.

= Materyal toplama: Fotograf, grafik, ¢izelge ve diger materyaller igin Google gibi kaynaklardan
yararlanilabilir. Telif hakk: konusunda dikkatli olunmalidir.

= Storyboard olusturma: Storyboard, 0ykiiniin akisini diizenler ve materyalleri goz oniine serer.

= Seslendirme: Kaliteli mikrofon veya ses kayit cihazi kullanarak dykiiyii seslendirmek 6nemlidir.

»  Miizik ekleme: Fon miizigi ekleyerek oykiiyii eglenceli hale getirebilir ve anlam katabilirsiniz.

»  Multimedya araglarim kullanma: Oykiiyii multimedya araglari ile birlestirerek dijital dykiiyii
tamamlamak.

»  Paylasma: Oykiiyii YouTube, Google Drive, Microsoft OneDrive, Dropbox gibi uygun
paylagim ortamlarinda paylagsmak.

Yukarida dijital 6ykii olusturmak icin gerekli olan on iki asamadan kisaca bahsedilmistir. Dijital
Oykii olusturmak i¢in bu basamaklara dikkat ederek Oykiiyii olusturmak, Gykiiniin kalitesini ve
kullanilabilirligini arttiracaktir. Dijital Oykiiyli olustururken dikkat edilmesi gereken bazi unsurlar
vardir. Bu unsurlar1 Lambert (2006), dijital Oykiiniin yedi elementi olarak nitelendirmistir. Bu
elementlere kisaca deginecek olursak:

Bakis agis1: Oykii ile ne anlatilmak isteniyor, dykii hangi konu etrafinda donecek? Bir ana tema
olusturularak, 6ykii bu tema etrafinda olusturulmalidir. Oykii anlatilirken birinci tekil kisi tarafindan
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anlatiimahdir. Etkileyici bir soru: Izleyicinin dikkatini gekerek merakini uyandiracak ve dykiiyii sonuna
kadar dinlemesini saglayacak onemli bir 6gedir. Duygusal igerik: izleyiciyi dykiiniin igine gekecek,
oykiiniin bir pargas1 haline getirecek boliimdiir. Seslendirme: Oykiiyii iyi bir sekilde seslendirmek,
oykiiye anlam katacaktir. Miizik: Oykiiye miizik eklemek, dykiiyii eglenceli hale getirecegi gibi dykiiye
anlam katar. Ekonomiklik: Oykiiyii anlatirken fazla ayrmti ve detaya inmemek gerekir. Oykiiniin
siiresinin 2-10 dakika olmasi idealdir. Hiz: Oykiiniin bir ritmi olmasi énemlidir. Oykiiniin gidisatina
gore hiz1 ayarlanmalidir.

Dijital oykiileme, egitim ortaminda farkli derslerde icerigi zenginlestirmek ve &grenmeyi
eglenceli hale getirmek icin etkili bir materyal olarak goriilmektedir. incelenen calismalar, dijital
Oykiilerin kalict 6grenmelere yol actigini ortaya koymaktadir. Dijital dykiilerin egitim ortaminda
kullanilmasinin ¢esitli avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir (Davidson, 2003; Fairbairn, 2002;
Woodhouse, 2008).

Jakes ve Brennan’a (2005) gore dijital 6ykii olusturma siireci 6grenciye 6nemli katkilar sunar.
Bu katkilar:

» J[fade Yetenegi ve Bag Kurma: Ogrenciler kendi dykiilerini anlatarak hem topluluk oniinde
kendini ifade etme yetenegini gelistirir hem de izleyicilerle bag kurabilirler.

» [s Birligi ve Problem Cézme: Oykii olusturma asamasinda dgrenciler, is birligi ve problem
¢Ozme becerilerini gelistirirler.

»  Arastirma ve Sorgulama: Dijital 0ykiileme, 6grencilerin arastirma ve sorgulama becerilerini
artirir.

» Kigsisel Rol Kesfi: Ogrenciler, kisisel rollerini kesfederek hayatlarmi anlamlandirmalarina
katkida bulunur.

»  Hayal Giiciinii Gelistirme: Oykii olusturma asamasinda hayal gii¢lerini kullanan &grenciler,
yaraticiliklarini gelistirirler.

»  Oykii Yazma ve Gorsellestirme: Dijital dykii anlatimi, 6grencilerin hem dykii yazma hem de
Oykiiyi gorsellestirme becerilerini gelistirir.

»  Jletisim: Oykii yazma asamasinda dgrencilerin iletisim kurdugu sinirlar genisler ve giiclenir.

»  Yaraticitlik: Dijital 6ykii, 6grencilerin yaraticiliklarii gelistirerek kendilerine odaklanmalarini
saglar.

= Etkili Yazma: Yazilarin1 gorsellestirerek daha etkili yazma ¢alismasi yapmalarina olanak tanir.

»  Dogal Ogrenme Deneyimi: Dijital dykii, 6grencilere dogal bir §grenme deneyimi saglar ve i¢sel
motivasyonlarini artirir.

»  Multimedya Kullanmimi: Ogrenciler, multimedya araglarim daha etkin ve yararl bir amag icin
kullanmay1 6grenirler ve boylece teknoloji ve bilgi okuryazarligini gelistirirler.

Dijital 6ykiilemenin bazi dezavantajlar1 da bulunmaktadir (Davidson, 2003; Weimer, 2002;
Woodhouse, 2008). Bu dezavantajlar: Zaman Alici: Dijital 6ykii hazirlamak olduk¢a zaman alic1 bir
uygulamadir. Kisisel Degerler: Oykiiniin konusunun kisisel degerlerle ¢cakismamasi gerekmektedir.
Giivenli Ortam: Oykiiniin paylasiimasi asamasinda giivenli ve samimi bir ortam olusturulmazsa, dykiiyii
paylasan rahatsiz olabilir. Rehberlik: Oykiiyii gorsellestirme asamasinda grencilere iyi rehberlik
edilmeli ve becerisi olmayan ¢ocuklar i¢in olumsuz tecriibe yasamamalari adina 6nlem alinmalidir.
Ayrica bu rehberin hem dykii olusturma agamasini hem de multimedya araclarimi iyi bilmesi 6nemlidir.

Dijital oykiilemenin okul Oncesinde uygulanmasinda kilit nokta, rehber olan &gretmendir.
Ogretmenin hem dykii yazma hem de Sykiiyii multimedya araglariyla birlestirme siireglerine rehberligi
konusunda yeterliligi 6nem arz etmektedir.
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Okul 6ncesi donem, bireyin davranislarinin biiyiik oranda sekillendigi ve degerler egitiminin
Ogrenilmeye baslandigi bir donemdir (Oktay, 2000). Bu dénemde verilmesi planlanan degerler igin
yetiskinlerin iyi birer rol model olmasi gerekmektedir. Ayrica, egitim ortaminda kazandirilmaya
calisilacak degerlerin iyi planlanmasi ve gesitli materyallerle somutlastirilmas1 gerekmektedir. lyi bir
icerikle planlanan ve materyallerle somutlastirilan degerler, ¢ocuklara etkili bir 6grenme ortami
sunacaktir (Smith vd., 2015). Okul 6ncesi donemde degerlerin kazandirilmasinda pek ¢ok farkli yontem
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu yontemlerden biri de dijital oykiileme yontemidir. Dijital oykiileme
yontemi ile degerler somutlastirilacagindan, daha kalici1 6grenmelere vesile olacag: diistiniilmektedir.
Ayrica, ¢ocuklarin kendilerini dahil ederek olusturacaklari dijital oykiiler ile cocuklar yaparak yasayarak
Ogrenecek ve calisma esnasinda is birligi ve paylasma degerlerine olumlu katki saglayacaklardir.

Alan yazinda dijital dykiilemeye yonelik ¢alismalar var olsa da bu ¢alismalarda gogunlukla
yiiksekdgretim veya ortadgretim diizeyinde galisildigi goriilmiistiir. Bu nedenle dijital 6ykiilemenin okul
oncesi diizeyde uygulanmasinin alan yazina katki saglayabilecegi diisiiniilmiistiir. Bununla birlikte soyut
bir kavram olan 6grenmenin somutlastirilmasi 6grenmede oldukca degerli iken bu somutlagtirmanin
okul 6ncesi diizeye indirgenmesi okul 6ncesi donem 6grencilerinin 6grenme siireglerine 6nemli katkilar
saglayacagi disiiniilmistiir.

Gelisen teknolojinin de etkisi ile kusak ¢atigmalarinin arttig1, toplumsal degerlerin yeni nesil
bireyler tlizerinde etkisinin azaldig1 ve toplumsal degerlerin zaman icerisinde kayboldugu sdylenebilir.
Bu sebeple bakanlik tarafindan da 6nem verilen, okul Oncesi miifredatlarinda kendisine yer bulan
degerler egitiminin O6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek bir yontem ile islenmesi aligilmigin diginda bir
uygulama olabilir ve baska konularin da ayn1 yontemle islenmesinde dncii rol oynayabilir.

Bu aragtirmanin amaci; okul 6ncesi kurumlara devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklara dijital
Oykiileme yoluyla verilen degerler egitiminin, deger gelisimine (sorumluluk, saygi, is birligi, diiriistliik,
dostluk/arkadaslik, paylasim) olan etkisini arastirmaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alisma oOn-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen olarak planlamig ve
uygulanmistir. Deneme modelleri neden-sonug iliskisini ortaya koymak i¢in kullanilir ve uygulama
siire¢ boyunca arastirmacinin kontroliinde gerceklesir (Karasar, 2007). Okul 6ncesi donemde dijital
oykiilleme yoluyla degerler egitimi programinin uygulama siirecine iligskin bilgilere Tablo 1°de yer
verilmistir.

Tablo 1

Okul Oncesi Dijital Oykiileme Yoluyla Degerler Egitimi Programimn Uygulama Siireci

On Test Uygulama Egitim Siireci (6 Hafta) Son Test Uygulama

Deney Grubu 1 hafta Aragtirmaci tarafindan hazirlanan dijital 6ykiilerin alt1 1 hafta
hafta siireyle (her hafta bir deger) miifredat dahilinde
belirlenmis olan kazanimlara ek materyal olarak
kullanilmasi

Kontrol Grubu 1 hafta Kontrol grubu egitimi, miifredat dahilinde diiz 1 hafta
anlatim, soru-cevap, tartisma gibi geleneksel
yontemlerle iglenmistir.

2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Antakya’da bir devlet anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu 60
cocuk olusturmaktadir. Cocuklardan 30’u deney grubunda, diger 30 ¢ocuk da kontrol grubunda yer
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almaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklardan; bes yas grubu ¢ocuk sayisi 28, alt1 yas ¢ocuk grubu sayisi
ise 32°dir. Aragtirmaya katilan ¢cocuklara yonelik demografik bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Calisma Grubunun Kisisel Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilimi

Yas Grubu Cinsiyet f % Toplam
Deney Grubu 5 Yas Kiz 10 33,33
17
Erkek 7 23,33
6 Yas Kiz 8 26,66
13
Erkek 5 16,66
Toplam 30 100 30
Kontrol Grubu 5 Yas Kiz 5 16,66 "
Erkek 6 20
6 Yas Kiz 7 23,33
19
Erkek 12 40
Toplam 30 100 30

2.3. Egitim programinin olusturulma siireci

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 okuma yazma becerilerine ve dijital oykii olugturma yeterliligine
sahip olmadigindan dijital oykiiler aragtirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Dijital oykiileri olustururken
her bir basamakta alan1 bilisim teknolojileri ve okul 6ncesi egitimi olan 2 uzman ile goriisiilmiis, her bir
asamada geri bildirimler degerlendirilip gereklilikler yerine getirildikten sonra diger asamalara
gecilmistir. Dijital oykiilere son sekli verildikten sonra da yine uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur.
Dijital dykiiler hazirlanirken asagidaki husulara dikkate alinmustir.

Konu segimi: Oykiilerin kurgulari hazirlanirken, aragtirmanin temelini olusturan alti deger
tizerine yogunlasilmigtir. Bu degerler; saygi, sorumluluk, diiristliik, is birligi, arkadaglik-dostluk ve
paylasim degerleridir. Konunun giinliik hayata yakin olmasina, eglendirici ve dikkat ¢ekici olmasina
0zen gosterilmistir.

Karakterler: Giinliik hayattan segilmistir.

Bakis agisi: Olaylar {igiincii tekil kisi tarafindan anlatilmistir.

Zaman-mekdn: Gergek zaman ve mekanlar kullanilmigtir.

Anlatim teknigi: Betimleme ve tasvire ¢cok fazla yer vermeden dykiileme teknigi kullanilmustir.
Dil: Tek 6zne ve yiiklemden olusan ciimlelere yer verilmistir. A¢ik ve sade bir dil kullanilmistir.

Resimler: Oykiide yer alacak resimler ogrencilerin dykiiyii kafalarinda canlandirmasina
yardimci olacak sekilde planlanmistir. Resimlerin dykiiyli agiklayici olmasi ve somutlagtirmasina dikkat
edilmistir.

Dijital 6ykii olusturma: Oykiiler PhotoStory isimli yazilim ile dijital dykiiye déniistiiriilmiistiir.
Arka planda fon miizigi kullanmilarak dikkat cekici hale getirilmistir. Dijital dykiilerin siiresi kisa
tutulmustur. Hazirlanan dijital dykiiler derslerde ek materyal olarak sunulmustur.

2.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada Neslitiirk ve Celikoz (2015) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Degerler Olgegi;
Ogretmen ve Aile Formu” kullamlmstir. Olgekte okul dncesi ¢ocuklarmin dostluk/arkadaslik, saygi,
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diiriistliik, paylagim, is birligi, sorumluluk degerlerini ol¢ebilecek maddelere yer verilmistir. Okul
Oncesi Degerler Olgegi’nin hem Ogretmen Formu hem de Aile Formu her biri 30 maddeden olusan
Likert tipi 6lgektir. Olgek birden fazla alt boyuttan olusmaktadir. Her bir alt boyutta bes madde yer
almaktadir. Okul Oncesi Degerler Olgegi Ogretmen ve Aile Formu’ nda yer alan maddelerden
sorumluluk degeri 1-5. maddeler, saygi degeri 6-10. maddeler, is birligi degeri 11-15. maddeler,
dirtstliik degeri 16-20. maddeler dostluk/arkadaslik degeri 21-25. maddeler, paylasim degeri 26-30.
maddelere karsilik gelmektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan her bir form igin ayni olmak
iizere, en yiiksek 90, en diisiik ise 30 puandir. Olgekte ters maddeler de yer almaktadir.

Aragtirmada saygi, paylagsma, dostluk/arkadagslik, sorumluluk, diiriistliik ve ig birligi degerlerine
odaklanilmigtir. Bu degerlerin se¢imi, MEB (2017)’in belirledigi on kok degere dayanarak yapilan
literatiir taramasi sonucunda gerceklestirilmistir. UNESCO, is birligi, 6zgiirliik, mutluluk, diirtstliik,
sevgi, algakgoniilliiliikk, baris, saygi, sorumluluk, sadelik, hosgorii ve birlik gibi on iki evrensel insani
degere vurgu yapmustir. Ayrica Uzun ve Kose (2017) ile Yazar ve Erkus (2013), okul 6ncesi donemde
onemli ve 0gretilmesi gereken degerleri arastirmig ve okul dncesi dgretmenlerle yaptiklar goriismeler
sonucunda en énemli degerlerin; sevgi, saygi, hosgorii, dostluk, yardimlagsma, sorumluluk, paylasma ve
diiriistliik oldugunu vurgulamiglardir.

2.5. Verilerin Analizi

Tim analizler igin SPSS istatistik yazilimi kullanilmigtir. Deney grubu g¢ocuklarin ebeveyn
degerlendirme 6n test sonuglari ile kontrol grubu gocuklarinin ebeveynlerinin degerlendirme 6n test
sonuglar1 arasindaki farkin analizinde Bagimsiz Gruplar t Testi, Deney grubu c¢ocuklarin 6gretmen
degerlendirme 6n test sonuglari ile kontrol grubu ¢ocuklarin 6gretmen degerlendirme 6n test sonuglari
arasindaki farkin analizinde Bagimsiz Gruplar t Testi, Deney grubu ¢ocuklarin ebeveyn degerlendirme
son test sonuglar1 ile kontrol grubu cocuklarin ebeveyn degerlendirme son test sonuglar1 arasindaki
farkin analizinde Bagimsiz Gruplar t Testi, Deney grubu ¢ocuklarin gretmen degerlendirme son test
sonuglari ile kontrol grubu ¢ocuklarin 6gretmen degerlendirme son test sonuglar1 arasindaki farkin
analizinde Bagimsiz Gruplar t Testi analizleri yapilmistir.

2.6. Arastirma Etigi

Calismanin tiim asamalarinda etik kurallara riayet edilmistir. Arastirmanin etik kurul izni, Hatay
Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun
07.01.2021 tarih ve 15 say1l1 karari ile alinmustir.

3. Bulgular
Tablo 3

Deney-Kontrol Grubu Cocuklarin Ebeveyn Degerlendirmesi On Testlerin Karsilastirilmast

Deger Adi Grup Adi N X SS t p
Sorumluluk on test Deney Grubu 30 9.93 1.33
1.08 0.28
Kontrol Grubu 30 10.33 1.51
Saygi 6n test Deney Grubu 30 10.23 1.59
0.65 0.51
Kontrol Grubu 30 10.50 1.57
Is birligi on test Deney Grubu 30 10.80 1.97
-1.25 0.21
Kontrol Grubu 30 10.20 1.71
Diiriistliik 6n test Deney Grubu 30 10.60 1.47
-1.09 0.27
Kontrol Grubu 30 10.16 1.57
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Dostluk-arkadaslik on test Deney Grubu 30 12.23 1.10 0.7 078
Kontrol Grubu 30 12.33 1.66 ' '
Paylagim 6n test Deney Grubu 30 10.00 1.28
1.00 0.32
Kontrol Grubu 30 10.36 1.54
Toplam Deger Diizeyi Deney Grubu 30 63.80 2.92
0.11 0.90
Kontrol Grubu 30 63.90 3.55

Deney ve kontrol grubu gocuklarin ebeveyn degerlendirmesi sonuglarina gére alt boyutlar ve
toplam puan bakimindan gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir, ortalamalarin birbirine yakin
oldugu goriilmektedir. Gruplarin alt boyutlar ve toplam puan bakimindan uygulama 6ncesinde benzer
diizeyde olduklari sdylenebilir.

Cocuklarin deger diizeylerinin 6gretmen degerlendirmeleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin
on testleri degerlerin alt boyutlar1 ve toplam puanlar1 bakimindan karsilastirilmak {izere Bagimsiz
Gruplar t Testi yapilmustir.

Tablo 4

Deney-Kontrol Grubu Cocuklarin Ogretmen Degerlendirmelerinin On Testlerinin Karsilastirilmasi

Deger Ad1 Grup Adi N X SS t p

Sorumluluk 6n test Deney Grubu 30 9.23 1.44 0.54 0.58
Kontrol Grubu 30 9.43 1.23

Saygi 6n test Deney Grubu 30 10.10 1.06 0.80 0.42
Kontrol Grubu 30 10.33 1.18

Is birligi 6n test Deney Grubu 30 10.76 143 -0.95 0.34
Kontrol Grubu 30 10.36 1.80

Diirtstliik on test Deney Grubu 30 10.73 0.98 0.33 0.74
Kontrol Grubu 30 10.83 131

Dostluk-arkadaslik on test Deney Grubu 30 11.53 1.25 0.94 0.19
Kontrol Grubu 30 11.10 1.32

Paylagim 6n test Deney Grubu 30 10.86 1.25 0.73 0.27
Kontrol Grubu 30 11.23 1.30

Toplam Deger Diizeyi Deney Grubu 30 62.76 3.91 0.69 0.25
Kontrol Grubu 30 63.90 3.76

Tablo 5’e gore deney ve kontrol gruplarmin deger alt boyutlar ve toplam puan bakimindan
ortalamalarmin birbirine yakin oldugu, gruplar arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir. Bu
nedenle alt boyutlar ve toplam puan bakimindan uygulama Oncesinde gruplarin benzer diizeyde
olduklar1 sdylenebilir.

Cocuklarin degerler egitimi sonrasi veli degerlendirmeleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin
deger diizeyleri son testleri deger alt boyutlar1 ve toplam puanlari bakimindan karsilastirilmak {izere
Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmistir.
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Deney-Kontrol Grubu Cocuklarin Ebeveynlerinin Son Testlerinin Karsilagtirilmasi

Deger Adi Grup Adi N X SS t p

Sorumluluk son test Deney Grubu 30 9.73 141 1.03 0.30
Kontrol Grubu 30 10.16 1.82

Sayg1 son test Deney Grubu 30 9.76 1.38 2.69 0.00*
Kontrol Grubu 30 10.80 1.58

Is birligi son test Deney Grubu 30 11.20 1.58 -3.91 0.00*
Kontrol Grubu 30 9.46 1.83

Diiriistliik son test Deney Grubu 30 10.20 1.64 -1.21 0.22
Kontrol Grubu 30 9.66 1.74

Dostluk-arkadaslik son test Deney Grubu 30 12.26 1.04 6.65 0.00*
Kontrol Grubu 30 13.96 1.92

Paylasim son test Deney Grubu 30 11.10 1.68 -1.92 0.05
Kontrol Grubu 30 10.26 1.65

Toplam Deger Diizeyi Deney Grubu 30 64.26 3.31 0.75 0.94
Kontrol Grubu 30 64.33 3.60

*p<0.05

Tablo 6’ya gore ebeveyn degerlendirmeleri deney ve kontrol gruplarinin son testlerine gore
saygl, is birligi ve dostluk-arkadaglik boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur
(p<0.05). Son test ortalama degerlerine gore saygi boyutunda kontrol grubu lehine, is birligi boyutunda
deney grubu lehine, dostluk-arkadaslik boyutunda ise yine kontrol grubu lehine farklar oldugu

anlasiimistir.

Cocuklarin 6gretmen degerlendirmeleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin deger diizeyleri

son testleri deger alt boyutlar1 ve toplam puanlar1 bakimindan karsilastirilmak tizere Bagimsiz Gruplar

t Testi yapilmstir.
Tablo 6

Deney-Kontrol Grubundaki Cocuklarin Ogretmen Degerlendirmeleri Son Testlerinin Karsilastiriimast

Deger Adi Grup Adi N X SS t p

Sorumluluk son test Deney Grubu 30 12.13 1.38 -4.74 0.00*
Kontrol Grubu 30 10.30 1.60

Saygi son test Deney Grubu 30 10.63 1.60 -1.07 0.28
Kontrol Grubu 30 10.16 1.76

Is birligi son test Deney Grubu 30 10.66 1.64 0.81 0.41
Kontrol Grubu 30 11.00 1.50

Diirtistliik son test Deney Grubu 30 10.23 1.30 2.29 0.02*
Kontrol Grubu 30 11.16 1.80

Dostluk-arkadaglik son test Deney Grubu 30 12.63 1.09 -3.15 0.00*
Kontrol Grubu 30 11.66 1.26
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Paylagim son test Deney Grubu 30 11.73 1.33 1.47 0.14
Kontrol Grubu 30 12.20 1.09
Toplam Deger Diizeyi Deney Grubu 30 68.03 4.18 -1.45 0.15
Kontrol Grubu 30 66.50 3.97
*p<0.05

Tablo 7’ye gore 6gretmen degerlendirmeleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin son testlerinde
sorumluluk, diristlik ve dostluk-arkadaslik boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Son test ortalama degerlerine gore sorumluluk boyutunda deney grubu lehine, diirtistliik
boyutunda kontrol grubu lehine, dostluk-arkadaslik boyutunda ise yine deney grubu lehine farklar
oldugu anlasilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Deneysel caligmalarda, deney ve kontrol gruplarinin islem Oncesinde benzer yapida olmasi
beklenir. Bu 06n kosul, islem sonrasindaki farkliliklarin bagimsiz degiskene bagli olarak
yorumlanabilmesini saglar. Arastirmada bu i¢ gecerlilik, Bagimsiz Gruplar t Testi ile stnanmig ve hem
Ogretmen hem de veli degerlendirmelerine gore alinan 6n-test puanlarinda, deney ve kontrol grubu puan
ortalamalar1 arasindaki farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlagilmistir. Bu sonug, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin deneysel siire¢ oncesinde deger yargilar diizeyleri bakimindan
benzer yapida oldugunu gostermektedir. Deneysel islem sonrasinda ulasilan ortalama farkliliklarinin
isleme bagli olabilecegi hipotezi, tartigmalarda elde edilen bulgulara dayanak olusturmustur.

Ebeveyn degerlendirmeleri sonucu deney ve kontrol gruplarinin son testlerinde saygi, is birligi
ve dostluk-arkadaslik boyutlarinda farklar oldugu, saygi boyutunda kontrol grubu lehine, is birligi
boyutunda deney grubu lehine, dostluk-arkadaslik boyutunda ise yine kontrol grubu lehine farklar
oldugu anlasilmistir. Degerler egitiminin dijital dykiileme yontemiyle gerceklestirildigi ¢alismalarda
Asar (2019), Balaman (2016), Cirali (2014) dijital Oykiilemenin &grencilerin is birligi degerini
gelistirdigi sonuglarina ulagsmislardir. Bununla birlikte Karakoyun (2014), Kutlucan (2018), Polater
(2019) de dijital oykiileme yontemi ile gerceklestirilen calismalarin 6grencilerin is birligi ve
yardimlagsma becerilerini gelistirdigini ortaya koymuslardir. Caligmalar arastirmanin sonuglarindan
cikan, deney grubunun is birligi degerindeki artis1 destekler niteliktedir. Okul dncesi donemde dijital
oykiilerin kullanimi, ¢agimizin en dnemli ihtiyaglarindan biri olarak kabul edilmektedir (Yiiksel, 2011).
Dijital dykiileme siireci, dgrencilerin dikkatini ¢ekme potansiyeli nedeniyle, degerleri 6grenme ve
olumsuz davraniglar1 diizeltme siireclerinde etkili bir yontem olarak kullanilabilir (Kutlucan, 2018).
Ogrenciler, dijital dykiiler araciligiyla giinliik yasamla baglanti kurarak degerler hakkinda oykiiler
olusturduklarinda, bu uygulamanin etkisi ve kaliciligi oldukga yiiksektir (Rahim & Rahiem, 2012).
Dijital 6ykii ile desteklenen degerler egitim programlarinin sosyal dgrenme alanlarinda kullanilabilir
oldugu ve gorsellerle desteklenmesi nedeniyle daha dikkat gekici oldugu, dolayisiyla degerler
egitiminde farklilik yaratabilecegi belirtilmistir (Yiiriik, 2015).

Kontrol grubu ¢ocuklarin ebeveyn degerlendirmelerine goére ¢ocuklarin saygi ve
dostluk/arkadashk degerlerinde artis gozlemlenmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara saygi degerini
kazandirmak i¢in egitsel miizik dinletilmigtir. Okul Oncesi miifredatina gore saygi degerinin
kazandirilmasi haftasinda miizik etkinligi oldugundan ilgili haftada kontrol grubu ¢ocuklarina yénelik
miizik dinletisi gergeklesmistir. Hallam'a (2010) gore, miizik, degerleri 6gretirken duygu ve diistinceleri
aktarmada etkili bir iletisim aracidir. Muldma ve Kiilu (2012) da miizigin etik degerleri 6gretmede etkili
bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bu c¢alismalar, kontrol grubundaki c¢ocuklara miizik ile
kazandirilmaya ¢alisilan saygi degerindeki artisi destekler niteliktedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklara
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dostluk/arkadaslik degerinin kazandirilmasi amaciyla ise ¢ocuklarin resim yapmis ve bu resimleri sinifta
sergilemislerdir. Akdogan'a (2019) gdre, resim sanati, bireylerin duygu ve diislincelerini aktarmalarina
ve yeteneklerini ifade etmelerine olanak tanir. Grup ¢alismasi seklinde yapilan sanatsal etkinliklerin,
ogrencileri stresten uzaklastirdigi, kendilerini daha iyi ifade etmelerine yardimci oldugu ve birlikte
hareket ettikleri grup etkinliklerinde kiiltiirel degerleri kazanmada etkili oldugu belirtilmistir (Erol &
Giltekin, 2011). Bu calismalar, kontrol grubunun geleneksel yontemlerle kazandirilmaya calisilan
dostluk/arkadaslik degerindeki artis1 desteklemektedir.

Incelenen ¢aligmalar, deney grubundaki is birligi degerindeki artisla ilgili sonuglar1 destekler
nitelikte olsa da, veli degerlendirmelerine gore dijital dykiilleme ydntemiyle verilen degerler egitiminin
ogrencilerin toplam deger diizeylerinde anlamli bir artis saglamadigi goriilmektedir. Thompson (2011),
geleneksel yontemle anlatilan dykiilerin 6grencilerin deger yargilari lizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu belirtmistir.  Saygi ve dostluk/arkadaslik ve toplam deger diizeylerinde, ebeveyn
degerlendirmelerine gore geleneksel yontem dijital dykiilere gore daha kalici davranislara sebep oldugu
sOylenebilir.

Osretmen degerlendirmeleri sonucu; sorumluluk ve dostluk/arkadashk deger yargilarini
artirmada dijital dykiileme yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu, diiriistliik deger
yargisini artirmada ise geleneksel yontemin dijital Oykiileme yontemine gore daha basarili oldugu
anlagilmistir. Cocuklar, okul ortaminda ev ortamina gore daha fazla sosyal etkilesimde bulunurlar, bu
etkilesim sayesinde ¢ocuklarin gézlemlenmesi daha kolay hale gelir. Ogretmenler, cocuklarin sinifta ve
okul i¢inde sergiledikleri davranislar hakkinda daha fazla bilgi sahibi olabilirler (Kayabasi, 2007).
Deney grubunun dostluk/arkadaslik alt boyutunda 6gretmen degerlendirmelerine gore anlamli bir farkin
bulunmasi, 6gretmenlerin bu degeri gozlemleyebilecekleri daha ¢ok ortama sahip olmalarina
baglanabilir. Aydin ve Oztiirk (2023) gerceklestirdikleri calismalarinda deney grubunun sorumluluk,
dostluk/arkadaslik ve saygi degerlerinde artis gozlediklerini belirtmiglerdir. Bu sonuglar arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir. Abbink vd. (2000), geleneksel Oykiilerin, diristligin olumlu
sonuclarin1 ortaya koyarak okul oncesi ¢ocuklarin diiriistlik degerini artirmada etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Yine Talwar vd. (2015), okunan hikayelerin, 6grencileri dogru ve yanliga yonlendirmede
oldukea etkili oldugunu belirtmislerdir. Kontrol grubunda degerler ele alinirken okunan hikéye, diiriist
davranig sergilendiginde ortaya ¢ikacak olumlu durumlardan s6z edilmektedir. Bununla birlikte dijital
Oykiide de diiriist davranig sergilendiginde ortaya gikacak olumlu durumlardan bahsetmektedir. Sonuglar
incelendiginde, okunan hikaye dijital Oykiiye gore daha kalict davranislara yol agmistir denilebilir.
Yukarida s6zii edilen ¢alismalar da bu sonucu destekler niteliktedir.

Arastirma Oncesinde okul Oncesi ¢ocuklarmin deger yargilarini artirmada dijital 6ykiileme
yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili olabilecegi hipotezi giiclii goriinse de arastirma
sonuglar1 bu hipotezi desteklememistir. Bu ¢aligmanin sonuglarina benzer olarak Yiirik de (2015)
gergeklestirdigi calismasinda, dijital Oykiilemenin degerler egitimi programi uygulayan okuldaki
cocuklarin deger kazanimlar {izerinde etkili bir yontem olmadigini belirtmistir. Ayrica Topag (2022),
miizik etkinlikleri ile gerceklestirdigi degerler egitimi uygulamasinin okul Oncesi ¢ocuklarinin
arkadaslik boyutu deger yargisinda etkili olmadigini belirtmistir. Deger 6gretiminde kullanilan bu
yontemlerin sonuglarinin etkili olmamasi ¢aligmanin sonucunu destekler niteliktedir.

Elde edilen tim sonuglar genel olarak ele alindiginda, ebeveyn ve &gretmenlerin
degerlendirmeleri arasindaki farklar1 ve benzerlikleri ortaya koyarak, degerler egitimi programlarinin
etkisini ve uygulama yontemlerini degerlendirmek i¢in énemli bir temel sunmaktadir. Deger kavrami
cok boyutlu bir kavram olmakla birlikte pek ¢ok arastirmaninda temelinde yer almistir. Degerler
egitiminin de her egitim kademesinde farkli yontem ve tekniklerle ele alindig1 incelenen arastirmalarda
goriilmiistlir. Caligmalarin sonuglarini; 6rneklem grubunun, kullanilan yontemin, yontemi kullanan
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ogretmenlerin deger ve tutumlarinin, ebeveyn-6gretmen is birliginin, uygulama ortaminin, gézlem
yapilan ortamin vb. etkiledigi bilinmektedir. Bu sebeple, bu ¢alismanin sonuglari ile diger caligsmalarin
sonuclarina bakarak, degerler egitimi 6gretiminde kesin bir yontem diger yontem(ler)e gore her yoniiyle
daha etkili oldugu sdylenemez.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar ve konuya yonelik arastirma sonuglar dikkate alindiginda
dijital Gykiilemenin okul 6ncesi ¢ocuklarmnin hangi deger yargilarii degistirdigine yonelik net bir
tutarlilik olmadig1 gériilmektedir. Bu farkliligin birgok sebebi olabilir. Bundan sonraki arastirmalarda
farkli calisma gruplariyla ve farkl tekniklerle dijital 6ykiileme calisilabilir. Boylece daha farkli sonuglar
elde edilebilir. Arastirmada okul &ncesi ¢ocuklarin deger yargilarini degistirmeye yonelik ¢alisilmig
olsa da bagka aragtirmacilar farkli hedef davranislarin kazandirilmasina yonelik dijital Oykiilerle
arastirma ylriitebilirler. Arastirma haftada 1 saat olmak iizere 8 haftalik bir siireci kapsamaktadir.
Uygulama siiresi ve yogunlugu farklilastirilarak gerceklestirilecek baska arastirmalar, ¢aligma grubuna
hedef davranislarin kazandirilmasinda da farkiliga sebep olabilir.
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