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Abstract

This research aims to identify and describe how primary school teachers in Turkish lessons during the process of developing writing skills. The
study group included 1213 students and 16 primary school teachers who served in a primary school in the 2023-2024 academic year. In the study
patterned as a case study, observation technique was used as a data collection tool. The findings of the study were collected under 9 headings in
line with the data obtained from the observation form. The results of the study are as follows; primary school teachers used the most dictation
(46.78%) from writing studies in Turkish class and the least text creation (12.50%). While doing these studies, the most Turkish notebooks (71.87%)
and the least working paper (6.25%) were used as the course materials. The aim of these studies was the most legible writing (68.75%) and the
least text creation (12.50%). According to another important result of the research, no feedback was given to the students from the teachers about
the writing studies in 17 of the 32 class hours (53.12%) observed. The results of the research were discussed depending on the relevant literature.
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Tiirkce Dersinde Uygulanan Yazi1 Yazma Etkinliklerinin Incelenmesi

Ozet

Bu arastirma, yazma becerilerini gelistirme siirecinde simif 6gretmenlerinin Tiirkge dersi igerisinde dgretim zamanini nasil kullandiklarim
belirlemeyi ve betimlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh bir
ilkokulda gorev yapan 12’si kadin, 4’ erkek olmak iizere 16 sinif 6gretmeni ve 1, 2, 3 ve 4. sinuflarda 6grenim goren 1213 6grenci olusturmaktadir.
Durum calismasi olarak desenlenen galismada veri toplama araci olarak gozlem teknigi kullanilmis, gézlem sonuglarindan elde edilen verilerle
igerik analizi yapilmistir. Arastirmanin bulgular1 gézlem formundan elde edilen veriler dogrultusunda 9 baglik altinda toplanmistir. Arastirmada
ulagilan sonuglar su sekildedir: Sinif 6gretmenleri Tiirkge dersinde yazi yazma calismalarindan en fazla dikte (%46,78) en az metin olusturma
(%12,50) calismalarini kullanmistir. Bu ¢alismalar: yaparken ders materyali olarak en fazla Tiirkge defteri (%71,87) en az ise akilli tahta ve calisma
kagidi (%6,25) kullanilmstir. Yapilan ¢alismalarm amaci en ¢ok okunakli yazma (%68,75) olurken en az metin olusturma (%12,50) olmustur.
Yazi1 yazma calismalari sirasinda dgrenci 6gretmen etkilesimi ise %18.79 oraninda gergeklesmistir. Arastirmanin bir diger 6nemli sonucuna goére
gozlem yapilan 32 ders saatinin 17’sinde (%53,12) yazma calismalari ile ilgili 6gretmenlerden 6grencilere herhangi bir geri bildirim verilmemistir.
Arastirma sonuglari, yazma becerilerini gelistirme siirecinde ders siireci ile 6grenci ve 6gretmen arasindaki etkilesimin yazma basarisina etkisi
baglaminda literatiire bagh olarak tartisilmistir.
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Giris

Dil egitimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi {izerine
temellendirilmistir. Dinleme ve konusma becerileri okul 6ncesi donemde yapilan etkinliklerle belli bir
seviyeye kadar kazanilmasina ragmen okuma ve yazma becerilerinin gelisimi onemli derecede
ilkokulda gerceklesmektedir. Temel dil becerilerinden biri olan yazma, duygu, diisiince ve inanglar1
ifade etmenin en 6nemli yollarindan biridir. Aynm1 zamanda bu beceri bireyin 6grenme ve gelisim
siirecinde de kullanilmaktadir. Bu nedenle yazma becerisinde goriilen eksiklikler 6grencilerin okuldaki
akademik temelli 6grenmelerini olumsuz etkilerken bu etkiler sadece okul basarist ile siirli kalmayip
sosyal hayatta da mesaj yazma, e-posta gonderme, dilek¢e yazma gibi pek ¢ok noktayr olumsuz
etkilemektedir. Yazma becerisinin kisinin hayatina ve iletisime olan etkisi bu becerinin gelistirilmesinin
egitim programlarinin oncelikli hedefi olmasini saglamistir. Ancak yazma ile ilgili gesitli degerlendirme
raporlar okullarin 6grencilerin kazanmasi gereken temel yazma becerilerini yeterince gelistiremedigini
ortaya koymaktadir (De Smedt vd., 2017). Bu duruma okullarda yazma 6gretimine, siirecin izlenmesi
ve degerlendirilmesine yeteri kadar 6nem verilmemesi ile birlikte yazma becerisinin temelinde olan
bilissel ve motivasyonel zorluklarin anlasilamamasinin neden oldugu sdylenebilir (Ungan, 2007;
Bastug, 2014).

Yazma becerisi bireyin, bilgi, beceri, hafiza ve istek durumlarimi birlikte yiiriiterek
gerceklestirdigi bilisiistii karmasik bir etkinliktir (Warker vd., 2005). Yazma siireci igerisinde birey
kelimeleri birbiri ile iligkili olarak siralamali ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak yazmalidir. Ge¢gmis
yillarda yapilan ¢alismalarda bu siire¢ daha ¢ok biligsel siiregler ile aciklansa da kendji igerisinde dogru
oturma, kalem tutma, kagit pozisyonu, okuma, diisiinme, diizgiin ifade etme ve yazmaya kars: istekli
olma gibi psikomotor, bilissel ve duyussal bircok beceriyi icermektedir. Son yillarda yapilan
calismalarda yazmanin duyussal yoniiniin énemi vurgulanarak duyussal durumlarin yazma siirecinin
diger tim agamalarini etkiledigi ifade edilmistir (Graham, Berninger & Fan, 2007; Piazza & Siebert, 2008;
Iseri & Unal, 2010). Ogrencinin yazmaya baslamadan 6nce veya yazma sirasinda isteksiz olmasi
yazilacak konu bulunmasinda ve yaziya devam etmede tutukluk yasanmasina neden olabilmektedir.
Yazma tutuklugu ya da yazar tikaniklig1 olarak adlandirilan bu durum kisinin temel beceri eksikligi
disinda yazmaya baslamakta giiclitk ¢ekme veya yazmaya devam edememe durumu olarak
tanimlanmaktadir (Rose, 1984). Konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda Ogrencilerin yazma tutuklugu
yasamasmin nedenleri arasinda egitim siireci, ders etkinlikleri ve 6gretmen tutum ve davraruslari
olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir. Egitim siirecleri ile geleneksel egitim ve ezberci uygulamalarin
siirekli tekrar edilmesi, 6grencilere 6zgiin yazilarla kendilerini ifade etme imkani taninmamasi, test
¢dzmeye ayrilan zamandan ¢ok daha az bir zamanin yazma calismalarina ayrilmas: kastedilmektedir
(Bastug, Ertem & Keskin, 2017). Tiirkiye’de yapilan farkli calismalar da okullardaki yazma
etkinliklerinde Ogrencilere genellikle atasozii, deyim veya gesitli Ozdeyisler ile ilgili yazilar
yazdirildigini ifade etmektedir (Kiigiik, 2006; Bagci, 2007; Dagtas, 2012; Simsek, 2015). Ayrica
Ogrencilerin yazacagl yazinin igerigine yabanci olmasi, yazimi yapilacak konunun siirekli 6gretmen
tarafindan belirlenmesi ve yazmaya ayrilan zamanin kisitli olmast yazma dersinde yasanan diger
problemlerdendir. Buna benzer durumlarin ve ayni ¢alismalarin siirekli bir sekilde tekrar edilerek farkl
etkinliklere yer verilmemesi 6grencilerin zamanla yazma dersine olan ilgi ve isteklerinin azalmasina
neden olmaktadir. Yazi yazma becerisinin gelistirilmesi temelde Tiirkce dersinin bir hedefi olsa da yaz1
yazma becerisinin gelisiminde yasanan olumsuzluklar sadece Tiirkce dersindeki basariy1 degil diger

derslerdeki basar1 durumunu da olumsuz etkileyecektir.
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Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda ogrencilerin; dinleme/izleme,
konusma okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, okuma yazma sevgisi ve aliskanliginin
kazanilmasi, duygu, diisiince ya da bir konu hakkindaki goriislerini s6zlii ve yazili olacak sekilde etkili
ve anlasilir ifade etmelerinin saglanmasi, Tiirk¢eyi yazma ve konusma kurallarina uygun olarak 6zenli
ve dogru kullanmalarinin saglanmasi amaglanmaktadir. Belirtilen amagclar dogrultusunda yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik kazanim, yontem ve teknikler belirtilmistir. Bu yontem ve

teknikler soyledir:
1. “Glidiimlii yazma,
2. Metin tamamlama,
3. Bir metni kendi sozciikleriyle yeniden olusturma,
4. Bosluk doldurma,
5. Grup olarak yazma,
6. Serbest yazma,
7. Kontrollii yazma,
8. Tahminde bulunma,
9. Not alarak yazma,
10. Ozet ¢ikarma,
11. S6zciik ve kavram havuzundan segerek yazma,
12. Bir metinden hareketle yazma,
13. Duyulardan hareketle yazma,
14. Elestirel yazma,
15. Yaratici yazma.” (MEB, 2015, 2017, 2018, 2019, 2024).

Deyim, atasozii ve 6zdeyis yazma calismalarinin yani sira yukarida belirtilen yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ciinkii yazma
becerilerini gelistirmede yazili anlatim ¢alismalarinin 6nemli bir yeri vardir. Yaz1 yazmak, ata binmek,
ylizmek, ara¢ kullanmay1 6grenmek gibi alistirma yaptikga gelisen bir beceridir (Kantemir, 1991: 114).
Tekerleme, bilmece, fabl, tiirkii, mani, siir, hikdye ve masal gibi tiirlerde farkl1 yontem ve tekniklerle
calismalar yapilmasi, 6grencilerin farkl: tiirlerdeki yazilar hakkinda bilgi sahibi olmasini saglarken aym
zamanda derslerde siirekli benzer etkinliklerin yapilmasinin olasi olumsuz etkilerinin dniine gegerek
derse iliskin ilgi ve istegin artmasina katki saglayacaktir. Ayni zamanda bu ¢alismalar yapilirken
ogrencilerin 6gretmenler tarafindan gerekli destegi gorerek cesitli geri bildirimler ile calismalara yon

vermesi olduk¢a 6nemlidir.

Egitim ile ilgili yapilan ¢alismalar, 6gretmen tutum ve davranislarinin 6grenci basarisi iizerinde
cok 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Ciftgi, 2006; Ates, 2011; Taga ve Unlii, 2013).
Ozellikle ilkokulda yazma dersleri sirasinda &gretmen tutum ve davramslarindan kaynakli olarak
yasanan olumlu veya olumsuz deneyimler ilerleyen yillara taginarak 6grencinin tiim akademik hayatini
etkileyebilmektedir. Ilgili literatiir incelendiginde yazma dersleri sirasinda siklikla karsilagilan olumsuz
durumlar; yetersiz geri bildirim, tesvik eksikligi, sert elestiri, miikemmeliyetci tutum ve degerlendirme

odakli yazma calismalari olarak ifade edilmistir (Boice, 1993; Cohen, 1998; Birk, 2013). Ogretmen tutum
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ve davraniglarindan kaynaklanan bu olumsuz deneyimler &grencilerin zamanla yazmaya kargi 6z
gilivenlerinin azalmasina neden olmakta bu durum yazma basarisini etkilemektedir (Bastug, Ertem &
Keskin, 2017). Rose (1984), 0Ogrencinin topluluk oniinde bir bagkas: tarafindan yazisinin
degerlendirilmesi, not verilmesi ve yazma siiresinde 6gretmen tarafindan konulan kat1 kurallarin disina
¢ikilamamasi gibi durumlarin 6grencilerin zamanla yazmaya baslamadan o6nce kaygi ve korku
hissetmelerine neden olacagini ifade etmistir. Yazma becerisinin gelisim siireci karmasik ve zor
oldugundan doniit verme ve diizeltmenin de ders igerisindeki yeri olduk¢a énemlidir. Burada dikkat
edilmesi gereken bir diger hususta 6gretmenin doniit verme sirasinda benimsemis oldugu tisluptur. Bu
calismada geri bildirim tiirleri yapici ve yikici olmak {izere iki baslikta incelenmistir. Yapici geri
bildirim, yazidaki olumlu yonlerin vurgulanarak iyi niteliklerin belirtilmesi ile birlikte yazinin daha iyi
hale getirilmesi igin yapilacaklarin aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu geri bildirim tiiriinde
Ogretmen yargilayici olmaktan kaginarak, yazinin okuyucu tizerinde biraktig: etkiye ve gelistirilmesi
gereken yonlere deginir (Hyland, 2003). Yapic1 geri bildirim 6grencinin motivasyonunu bozmadan
ovgli ve Oneriyi birlikte sunabilir (McGrath vd., 2011). Yikic geri bildirim tiiriinde ise kiskirtici ve sert
bir islup kullanilir (Coskun & Tamer, 2015). Ogrenciye karsi kullanilan kelimeler kiigiik diisiiriicii veya
rencide edici oldugunda doniit verme ile amaglanan kazanimin disina ¢ikilmaktadir. Ders igerisinde
uygulama ve degerlendirme calismalarinda, uygun doniit verme ve diizeltme yapilmadiginda yazma
becerisinin gelisimi olumsuz etkilenmektedir (Karatay, 2013). Oysaki bu siirecte Ogretmen ve
ogrencilerden alnacak uygun geri bildirimler, yazarin yazmis oldugu yazinin okuyucular iizerinde
nasil bir etki biraktigini fark etmesini saglamakta bu siire¢ sonunda yazma becerisi gelismektedir
(Chaudron, 1984). Bu baglamda yapilan arastirmalar gostermektedir ki yazma becerisinin geliserek
ogrencilerin nitelikli yazilar ortaya koymas1 onemli 6l¢lide 6gretmenlerin dersi yonetme becerisi ve

ogrencilerle kurmus olduklari iletisime baghdir.

Ana dil becerilerinden biri olan yazma 6grencilere birinci smiftan itibaren sinif 6gretmenleri
tarafindan kazandirilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin yazma becerisini etkili bir sekilde edinmeleri
simif ogretmenlerinin yazma yeterlilikleri ile iliskilendirilmektedir (Gémleksiz, 2013). Bu baglamda
yapilan arastirma; ilkokulda Tiirkce dersi igerisinde yazma becerilerinin gelistirilmesinde,
Ogretmenlerin Ogretim zamanimi nasil degerlendirdiklerini betimlemeyi amaglamaktadir. Ders
gozleminde; yazma etkinlikleri, kullanilan materyal, yazma amaci, yazi igerigi, 6gretmen Ogrenci
etkilesimi, yazilanlarin paylasilma durumu ve geri bildirim {iizerinde durulmustur. Odaklanilan

noktalar ilgili literatiirden yola gikarak belirlenmistir.
Aragtirmanin Amaci

Yazma becerisinin gelisimi tiim diinyada egitim programlarinin temel hedeflerinden biri olsa
da yapilan c¢alismalar, okullarda verilen egitimin bu becerinin gelisimine yeterince katk:
saglayamadigini ortaya koymaktadir (De Smedt vd., 2017; Ungan, 2007). Program ¢iktilarina ulagilmada
yasarnulan problemlerin giderilmesinde smif i¢i uygulamalarin ve o6grenci Ogretmen arasindaki
etkilesimin gozlemlenip verilerin ortaya konulmasmin katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmada, ilkokul 1, 2, 3 ve 4. smif Tiirkce dersi 6grenme-6gretme siirecinde dgrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ve bu uygulamalar sirasinda 6grenci 6gretmen
arasinda gerceklesen etkilesimin tespit edilmesi amacglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda yazma
becerilerini gelistirme siirecinde smif Ogretmenleri tarafindan hangi tiir etkinliklerin ne siklikla
yapildigr tespit edilirken aymi zamanda bu etkinlikler sirasinda 6grenci-o6gretmen arasindaki

etkilesimin siklig1 ve niteligi yapilan ders gozlemleri ile belirlenmistir.
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Yontem

Nitel arastirma, dokiiman analizi, goriisme ve gozlem gibi veri toplama araglarimin kullanilarak
olaylarin ve algilarin kendi dogal ortamu igerisinde gergekgi ve biitiinciil bir sekilde ortaya konmasina
yonelik bir arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu arastirma nitel yaklasimla
gergeklestirilmis bir durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasy; bir etkinligin, bir programin, bir olayin veya
bir siirecin bir veya birden fazla katilimc ile uzun bir zaman diliminde detayli olarak kendi dogal

ortaminda anlatilmasidir (Creswell, 2003).

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla gozlem tekniginden yararlanilmistir. Gozlem, hayatin
akis1 igerisinde olan olaylarin ve davranislarin bir plan dogrultusunda izlenmesi ve kaydedilmesi
islemidir (Arseven, 2001). Bu baglamda 1, 2, 3 ve 4. simif 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersindeki yazili
anlatim uygulamalar1 ve 0grenci-6gretmen etkilesimi ile ilgili elde edilecek veriler gozlemlenerek

detayli bir durum analizi yapilmaya calisilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi bir ilkokulda gorev yapmakta olan 12’si kadin, 4'i1 erkek olmak iizere 16 sinuf 6gretmeni ve 1,2,3
ve 4. smiflarda 6grenim goren 1213 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilacak 6gretmen segimi
amacli ornekleme yontemlerinden 0lgiit Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu yontemde 6nceden
belirlenmis kosullar1 saglayan tiim durumlarin ¢alisilmasi s6z konusudur (Yildirim & Simsek, 2005).
Arastirmada katilimcilar belirlenirken temelde iki oOl¢iit dikkate almmistir. Bunlardan birincisi
aragtirmanin gergeklestirildigi 2023-2024 egitim 6gretim yilinda sinuf 6gretmeni olarak gérev yapmalari,
digeri ise katiimalarin ¢alismaya goniillii olarak katilim gostermeleridir. Bu dogrultuda secilen
Ogretmenler ve 6grenciler, farkli zamanlarda yazili anlatim ¢alismalar: icin ayrilan Tiirkce ders saati

icerisinde gozlem formunda yer alan hususlar dikkate alinarak gozlemlenmistir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak amaciyla gozlem tekniginden yararlanilmistir. Bailey’e (1982) gore
herhangi bir ortamda meydana gelen olaylara ve davramisa yonelik ayrintili bilgi edinmek amaciyla
ylriitiilen arastirmalarda gozlem teknigi kullanabilir (Yildirim & Simsek, 2005). Bu arastirmada ortam
olarak “smuf” segilerek smif Ogretmenlerinin Tiirkge dersindeki yazma becerilerini gelistirme
calismalar1 ve 6grencilerle kurmus olduklari iletisim hakkinda detayl: bir bilgi edinilmeye ¢alisilmigtir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gozlem formu
iizerinde gerekli isaretlemeler yapilarak gozlenen hususlar ile ilgili notlar alinmistir. Gozlemlenecek
hususlar belirlenirken kategori sistemi kullanilmistir. Bu arastirmada gozlemlenecek konular
kategorilere ayrilirken alan uzmanlarinin bilgisine basvurulmus ve goriisleri alinmistir, ayrica ilgili
literatiirden de faydalamilmistir. Gozlem tekniginin dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli 6zelligi
ise gozlenecek duruma ait dogal ortamin bozulmamasidir. Bu nedenle gozlemci sinif ortaminin
dogalliginin bozulmamas: konusunda 6zellikle dikkat gostermelidir (Selcuk, 2001). Smif ortaminin
dogalliginin korunmasi i¢in kaydedilmesi planlanan olay veya davranisin gozlemcinin varligindan
etkilenmemesi gerekmektedir. Bu nedenle arastirmacinin gozlenecek duruma etkisi, katilimcilarla
gozlem Oncesi olan ikili iligkileri, gozlem sirasinda sinif igerisindeki konumu, gézlem siiresinin kontrolii

ve alinan diger 6nlemlerle en aza indirilmeye ¢alisilmistur.
Veri Analizi

Calismada 16 sinif Ogretmeni her biri 2 saat olmak tiizere toplam 32 ders saati siiresince

gozlemlenmistir. Ogrenme-6gretme siirecine iligskin gozlem verileri analiz edilirken betimsel analiz ve
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igerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir. G6zlem tamamlandiktan sonra ilk olarak gozlem formlar:
sinif diizeyine gore siralanmis ve numaralandirilmistir. Sonrasinda ise gozlem formunda belirtilen
kategorilerle ilgili olarak; kullanilan ders materyali, yazma amaci, geri bildirim verme, O6grenci
Ogretmen etkilesimi, yazilanlarin paylasilmasi, yazma amaci ve ders etkinliklerinin yapilma sikli1 sinuf
diizeyine gore belirlenerek biitiin igerisindeki yeri yiizdelerle ifade edilmistir. Gozlem sonrasinda
gozlem yapilan ders saatine iliskin alman notlar iizerinden Ogretmenler tarafindan dersin nasil
yiiriitiildiigii betimlenmistir. Ogretim siireci; yapilan yazma caligmalari, kullanilan ders materyali,
yazma amaci ve yazi igerigine iliskin veriler agisindan igerik analizine tabi tutulmus, gézlenen durumlar

kullanilma sikliklar esas alinarak aktarilmisgtir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, Istanbul Universitesi Cerrahpasa Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulundan alinan 15.03.2024 tarihli ve 940905 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda
gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bu calismada ilkokul 1, 2, 3 ve 4. sinif Tiirkce dersi 6grenme-0gretme siirecinde 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ve bu uygulamalar sirasinda 6grenci-6gretmen
arasinda gerceklesen etkilesimin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda her bir sinif
diizeyinden 4 farkli sube, farkli zamanlarda 2 ders saati olacak sekilde toplam 32 saat gozlemlenmistir.
Gozlem bulgular;; yazma becerisini gelistirmede kullanulan teknikler, yazma amaci, yazi igerigi,
yazilanlarin paylasiima durumu, kullanilan materyal, geri bildirim ve etkilesim olmak iizere yedi alt
baslikta toplanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan gozlem yapilan sinifa iliskin alan notlar1 alinarak

ders stireci betimlenmistir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde En Cok Kullandiklar1 Tekniklere
fliskin Bulgular
Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde kullandiklari teknikler, kullanim siklig1

ve sinif diizeyine gore Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. O§retmenlerin simif diizeyine gore yazma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar: teknikler ve kullanim
stkliklar

1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Simif Toplam n
Dikte 6 4 3 2 15 %46,87
Metin Kopyalama 2 2 1 2 7 %21,87
Deyim Atasozii 0 2 2 2 6 %18,75
Serbest Yazma 0 0 2 1 3 %9,37
Kompozisyon 0 0 0 1 1 %3,12

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenler tarafindan Tiirkce dersi igerisinde 5 farkli yazi yazma
teknigi kullanildigr goriilmektedir. Bu teknikler kullanim sikhigima gore; dikte (%46,87), metin
kopyalama (%21,87), deyim atasozil yazma (%18,75), serbest yazma (%9,37) ve kompozisyon (%3,12)
olarak siralanmistir. Tabloya gore ogretmenlerin dikte uygulamasma ayirdiklart zamanin (%46,87)
neredeyse toplam ders saatinin yarisina yakin oldugu goriilmektedir. Bu teknigin en fazla kullanimina
ise 1. siuf diizeyinde rastlanmgtir. Tabloya gore serbest yazma ve kompozisyon teknikleri 1. ve 2. sinif
diizeyinde hi¢ kullanilmazken bu g¢alismalarin kullanimi toplam ogretim zamaninin %12,50'sini

olusturmaktadir.
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Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde En Cok Kullandiklar1 Egitim
Materyallerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde kullandiklari materyaller, kullanim

siklig1 ve sinif diizeyine gore Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin simf diizeyine gore yazma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar: materyaller ve
kullanim sikliklar:

1. Sif 2. Smif 3. Smif 4. Sinif Toplam n
Tiirkge Defteri 8 6 5 3 22 %34,38
Sinif Tahtasi 5 5 3 2 15 %23,44
Ders Kitabi1 1 5 4 3 13 %20,31
Alkalli Tahta 3 2 2 1 8 %12,50
Calisma Kagid: 1 2 2 1 6 %9,37
Toplam 18 20 16 10 64 %100

Tablo 2 incelendiginde, yazma becerilerini gelistirme siirecinde 5 farkli ders materyali
kullanildig1 goriilmektedir. Kullanulan materyaller kullanim sikligina gore; Tiirkce defteri (%34,37),
smif tahtasi (%23,43), ders kitab1 (%20,31), akilli tahta (%12,50) ve calisma kagidi (%9,37) olarak
siralanmustir. Tabloya gore Tiirkge defteri ve smif tahtasi kullanim sayisinin, gozlem sirasinda

kullanilan toplam materyal sayisinin yarisindan fazla oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Ogrencilerle Kurmus Olduklar

Sozlii Etkilesim Sayilarina iliskin Bulgular

C)gretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde kullandiklar1 ogrencilerle kurmus

olduklari etkilesim sayilar1 ve smif diizeyine gore Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde 5grencilerle kurmusg olduklar: etkilesim sayilar:

Sinif Diizeyi Ogrenci Sayis1 Etkilesim Sayis1 Yiizde
1. Smf 386 95 %24,61
2. Smf 334 67 %20,05
3. Simif 269 38 %14,12
4. Smf 274 28 %10,21
Tum Siniflar 1213 228 %18,79

Tablo 3 incelendiginde gozlenen siire¢ igerisinde Ogrencilerin %18,79’unun 6gretmen ile
etkilesim halinde ve aktif bir 6gretim siirecinde bulundugu goriilmektedir. Bu durumun smif diizeyine
gore dagilim ise 1. simuf (%24,61), 2. smuf (%20,05), 3. smif (%14,12) ve 4. smif (%10,21) olarak tespit
edilmistir. Tabloya gore 0gretmen 0grenci arasindaki sozlii etkilesim 1. siniftan 4. sinifa kadar olan

surecte diizenli olarak azalmaktadir.

Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Ogrencilerin Yazmis Olduklar1 Yazilar1 Paylasma
Durumlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazmus olduklar1 yazilari paylasma

durumlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yazmis olduklart yazilart paylasma durumlart

Paylasim Durumu Ders Saati n
Yapild: 8 %25
Yapilmadi 24 %75
Toplam 32 %100

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 4, December / Aralik 2024



81 Yasin OZCAN & Muhammet BASTUG

Tablo 4 incelendiginde gozlemlenen ders saatlerinin %25’inde &grencilerin yapmus olduklar
yazma ¢alismalarini 6gretmeni veya arkadaslariyla paylasabildigi goriilmektedir. Gozlemlenen diger
derslerde ise 6grenciler, 6gretmenler tarafindan kendilerine verilen gorevi tamamlamis, herhangi bir

paylasimda bulunulmamustir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Ogrencilere Vermis Olduklar1 Geri
bildirime iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde Ogrencilere vermis olduklar1 geri

bildirime iliskin bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde 63rencilere yonelik geri bildirim durumlar:

Geri bildirim Durumu N
Verildi %53,12
Verilmedi %46,87
Toplam %100

Tablo 5 incelendiginde gozlemlenen ders saatlerinde Ogretmenlerin %46,87’sinin yazma
calismalari ile ilgili olarak 6grencilere herhangi bir geri bildirim vermedigi goriilmektedir. Bu derslerde
ogrenciler ogretmenler tarafindan kendilerine verilen goérevi tamamlamis ve ders sonlanmustir.
Ogretmenlerin %53,12’si ise dgrencilerine yapilan caligmalarla alakali geri bildirimde bulunmustur.

Geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin odaklandiklar: hususlar Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. Geri bildirimde bulunan §3retmenlerin odaklandiklar: hususlar

Geri bildirim Icerigi N
Okunaklilik %58,82
Imla Kurallart %23,52
Metin Olusturma %17,64
Toplam %100

Tablo 6 incelendiginde geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin ise %58,82’si okunaklilik,
%23,52’si imla kurallar1 ve %17,64'ti metin olusturma konularina odaklanmistir. Ogretmenlerin

ogrencilere geri bildirimde bulunurken benimsedikleri iisluba iliskin veriler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin 6grencilere geri bildirimde bulunurken benimsedikleri iisluba iligkin veriler

Geri bildirim Tiirii N
Yikic %>58,82
Yapic %41,17
Toplam %100

Tablo 7’de ise geri bildirimde bulunan 6gretmenlerin %58,82’sinin 6grencilerine genellikle
olumsuz bir dil kullandig1 goriiliirken %41,17’sinin ise geri bildirimde bulunurken olumlu bir dil

kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Odaklandiklar1 Bilgi ve Becerilere
fliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yapmis olduklari ¢alismalarla

ogrencilerde gelistirmeyi hedefledikleri bilgi ve becerilere iliskin bulgular Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde yapmis olduklar1 ¢alismalarla Ggrencilerde
gelistivmeyi hedefledikleri bilgi ve becerilere iliskin bulgular

Bilgi ve Beceriler N
Okunaklilik %34.37
Imla Kurallar %23.43
Deyim Atasozii Ozdeyis Yazma %20.31
Metin Olusturma %12.50
Metin Tiirleri %6.25
Yazma Hiz1 %3.12
Toplam %100

Tablo 8 incelendiginde gozlemlenen dersler sirasinda Ogretmenlerin yazma becerilerini
gelistirme siirecinde 6 farkli bilgi ve beceriye odaklandiklar1 goriilmektedir. Bunlar odaklanilma
sikliklarma gore; okunaklilik %34.37, imla kurallar1 %23.43, deyim-atasozii-6zdeyis yazma %?20.31,

metin olusturma %12.50, metin tiirleri %6.25 ve yazma hiz1 %3.12 olacak sekilde siralanmistir.

Ogretmenlerin Yazma Becerilerini Gelistirme Siirecinde Gergeklestirmis Olduklart

Etkinliklerin Amacina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde gergeklestirmis olduklar: etkinliklerin

amacina iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogretmenlerin yazma becerilerini gelistirme siirecinde gerceklestirmis olduklar: etkinliklerin amacina
iliskin bulgular

Yazma Amaci N
Degerlendirilme %75
Ifade Etme %25
Toplam %100

Tablo 9 incelendiginde gozlemlenen ders saatlerinin %75’inde 0gretmenler gerceklestirmis
olduklar1 yazma calismalarinin sonunda 6grencilerin yazdiklar: yazilar1 degerlendirmeyi amaclarken

%25’inde ise yazma ¢alismalarimin amact duygu ve diisiincelerin ifade edilmesi olarak tespit edilmistir.
Sonug ve Oneriler

Okullarda verilen egitimin, 6grencilerin yazma becerisini gelistirme konusunda yeterli katkiy1
saglamadig: cesitli aragtirmalar ile ifade edilmistir (De Smedt vd., 2017; Ungan, 2007). Bu duruma egitim
siireci ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki etkilesimin neden olabileceginden bahsedilmektedir (Boice,
1993; Cohen, 1998; Ciftci, 2006; Adams-Tukiendorf, 2008; Ates, 2011; Taga & Unlii, 2013; Birk, 2013;
Bastug, Ertem & Keskin, 2017). Ancak 6grenme-0gretme siirecinde dgrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik uygulamalar ve bu uygulamalar sirasinda 6grenci-ogretmen arasinda gergeklesen
etkilesimini inceleyen arastirmalar smirlidir. Bu durum konu ile ilgili yapilan arastirmalarda da dile
getirilmistir (Graham vd., 2007). Bu arastirmada ise ders gozlemleri yapilarak yazma dersi sirasinda
karsilasilan sorunlara iliskin elde edilen veriler detayli bir sekilde gézlem formuna kaydedilmistir. Ik
olarak sinuf 6gretmenlerinin Tiirkce dersi icerisinde yazma becerilerini gelistirmek icin kullandiklar
teknikler ve ders materyalleri tespit edilmistir. Bu siirecte 6gretmenler simirli sayida ders materyali ve
teknik kullanmis derslerde belirli calismalar ayn1 materyaller ile tekrar edilmistir. Benzer sekilde diger
arastirmalarda da ogretmenlerin yazma uygulamalarinda az sayida teknik ve materyal kullandig:
vurgulanmistir (Bagci, 2007; Dagtas, 2012; Bilgin & Sahbaz, 2021). Zorbaz (2005) tarafindan yapilan
arastirmaya gore yazili anlattim calismalarinda ogretmenlerin yarisina yakini deyim, atasozii veya
Ozdeyis yazdirmayi tercih etmektedir. Bu sonug¢ arastirmamizdan elde edilen sonuglarla benzerlik

gostermektedir. Giiniimiizde ders materyalleri ve yazili anlatim ¢alismalarina ulasmanin ge¢mis yillara

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Sayi 4, December / Aralik 2024



83 Yasin OZCAN & Muhammet BASTUG

gore daha da kolaylastigr g6z oniine alindiginda benzer sonuglara ulasilmasi yazma becerisinin
gelistirilmesi hususunda endise vericidir. Ciinkii yapilan arastirmalar, belirli ¢alisma teknikleri ve
materyallerin yazma dersleri sirasinda siirekli kullamilarak cesitliligin saglanmadig1 durumlarda
Ogrencilerin yazma dersine olan ilgilerinin azaldigini, bu durumun ise 6grenci basarisini olumsuz
etkiledigini ortaya koymaktadir (Tok & Unlii, 2014).

Yazma becerisinin gelistirilmesi siirecinde 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimin 6nemli bir
yeri bulunmaktadir. Bu arastirmanin sonuglarina gore yazma becerilerini gelistirme derslerinde
ogretmen ile 6grenci arasindaki sozlii etkilesim oldukca sinirli bir sekilde gerceklesmektedir. Ogrenciler
gozlemlenen derslerin ¢ogunda Ogretmenler tarafindan kendilerine verilen gorevi sessizce yerine
getirerek soz istememekte, yazilan metinleri arkadaglar1 veya ogretmeni ile paylasmamaktadir. Bu
duruma Ogretmenlerin derslerde ¢ogunlukla ayni materyal ve teknikleri kullanmalarinin neden
olabilecegi diistiniilmektedir. Ayrica dersler sirasinda uygulanan yazi yazma ¢alismalarimin tamamina
yakini degerlendirilme amaciyla yapilmaktadir. Ciinkii yazi 6gretmenler ve &grenciler tarafindan
duygular1 ve diisiinceleri paylasma amaci olarak goriilmemektedir. Bu durum karsilikh etkilesimin ve
yazilanlarin paylasilmasinin 6niine ge¢mektedir. Bu bulgular literatiirdeki arastirmalarmn (Elbow, 2000;
Ungan, 2007; Celik, 2015; Bastug, Ertem & Keskin, 2017) sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Oysa
okullarda verilen egitimle yazma becerisini gelistirmenin énemli kosullar1 arasinda yazinin duygu ve
diisiinceleri aktarma araci olarak goriilmesi ve 6gretmen 6grenci arasinda gergeklesen sozlii etkilesim

onemli bir yer tutmaktadir (Basaran & Akyol, 2019).

Arastirmada yazma becerisini gelistirme siirecinde 6gretmenlerin yariya yakininin 6grencilere
herhangi bir geri bildirimde bulunmadig sonucuna ulasilmistir. Ayrica geri bildirimde bulunan
ogretmenlerin yarisindan fazlasinin iletisim sirasinda yikici bir dil kullandig: tespit edilmistir. Bu sonug
literatiirdeki arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Ciftgi, 2006; Ates, 2011; Taga & Unli, 2013).
Oysaki yazma becerilerini gelistirme siirecinde uygun geri bildirim, basarinin saglanmasi icin 6nemli
bir kosuldur. Geri bildirimler tanimlayici, belirgin, gelistirici ve yapici olmalidir (Overall & Sangster,
2006). C)gretmenlerin onemli bir kismimin uygun ve yeterli geri bildirimde bulunamamasina; yazi
yazma ¢alismalarina ayrilan zamanin yetersizligi ve smif mevcutlarinin kalabalik olmasimnin neden

olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada ayrica yazma becerilerinin gelistirilmesi siirecinde Ogretmenlerin tamamina
yakininin yazim kurallar1 ve okunakli yazma becerilerini gelistirmeye odaklandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Okullarda yapilan calismalarda genellikle yazilan metnin dis yapisina dikkat edilmis
metnin i¢ yapisi ile ilgili calismalar ihmal edilmistir. Arastirmanin sonuglari literatiirdeki arastirmalarin
sonuglari ile benzerlik gostermektedir (C)zbay, 2003; Graham & Perin, 2007; Kiuhara, Graham &
Hawkin, 2009). Ciinkii okullarda yiiriitiillen yazma calismalarinda genellikle yazimin duygu ve
diisiinceleri ifade etme gibi kisisel yonii geri plana atilmis ve yazma etkinligi hesap verme amaciyla
gergeklestirilmistir (Elbow, 2000; Karadag & Kayabasi, 2015; Celik, 2015). Ogrenciler bagkast i¢in, not
almak ya da &gretmen tarafindan degerlendirmek igin yazdiginda heyecan ve stres yasamakta, bu
durum zamanla yazma etkinliklerinden uzaklasmalarina neden olmaktadir. Bu sonuglar 6grencilerin
metin iiretme siirecinde okulda yeterince deneyim kazanmadigin gostermektedir. Bu durumun ortaya

¢ikmasina 6gretmenlerin yazma derslerinde metnin dis yapisina odaklanmalari neden olabilmektedir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesi tiim diinyada egitim programlarinin en énemli hedeflerinden
biri olsa da okullarda verilen egitimle Ogrencilerin 6nemli bir kisminin etkili yazma becerisini
kazanmadig1 yapilan arastirmalarla tespit edilmistir (Ungan, 2007; Bastug, 2014). Oyle ki {iniversite

mezunu meslek sahibi kisilerin etkili yazma becerilerini gelistirebilmek i¢in isletmeler her yil 3.1 milyar
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dolar harcamaktadir. Ciinkii yazmak asla sadece belirli harfleri bir araya getirerek metin olusturmak
degildir. Etkili yazmanmn tim alanlarda Ogrenmeyi kolaylastirdigina dair o©nemli kanitlar
bulunmaktadir (Bangert-Drowns, Hurley, & Wilkinson, 2004; Graham & Perin, 2007). Durum
boyleyken okullarda verilen egitiminin niteliginin arttirilarak 6grencilerin etkili yazma becerilerini
kazanmasi ¢oziilmesi gereken Onemli problemlerden biridir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
okullarda etkili yazma becerisinin gelistirilmesi igin Ogretmenlerin yazma konusundaki
farkindaliklarinin arttirilmasi, yazma derslerinde farkli strateji, teknik ve materyaller kullanilarak
yapilan yazma ¢alismalariin gesitlendirilmesi, yazma derslerinde 6grenci-6gretmen arasindaki iletisim
ve etkilesimin kuvvetlendirilmesi, yazilanlarin paylasilmasi, 6gretmenler tarafindan 6grencilere uygun
geri bildirimde bulunulmasi, yapilan calismalarda metnin bigimsel Ozelliklerinin yaninda metin
olusturma calismalarina da 6nem verilmesi ve yapilan ¢alismalarin sadece degerlendirme amaciyla

degil duygu ve diisiinceleri ifade etme amaciyla yazilmasina dikkat edilmelidir.

Bu arastirma gerek calisma grubu gerekse calisma zamami agisindan bazi smirhiliklar
icermektedir. Bu sebeple gelecek arastirmalar farkli 6rneklem ve farkli zamanlarda ytiriitiilebilir.
Ozellikle boylamsal calismalar yapilarak gesitli veri toplama yéntemleri kullanildiginda daha genis

sonuglar elde edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Language education is based on the development of listening, speaking, reading, and writing
skills. Although listening and speaking skills are acquired to a certain extent through activities in the
preschool period, the development of reading and writing skills occurs primarily during primary
school. Writing is a complex, higher-order cognitive activity that involves the integration of knowledge,
skills, memory, and motivation (Warker et al., 2005). During the writing process, individuals must
organize words in a meaningful way and ensure their writing adheres to grammatical rules. Writing, as
one of the fundamental language skills, plays a crucial role in expressing emotions, thoughts, and

beliefs. Additionally, this skill is essential for learning and personal development.

Deficiencies in writing skills can negatively impact students' academic performance, but the
effects extend beyond academic success. Writing is vital for various aspects of social life, such as
composing messages, sending emails, and drafting petitions. While past research primarily attributed
the acquisition of writing skills to cognitive processes, writing also encompasses numerous
psychomotor and affective skills, including proper posture, pen-holding techniques, paper positioning,
reading, critical thinking, self-expression, and the willingness to write. Recent studies emphasize the
affective dimension of writing, highlighting its influence on all stages of the writing process (Graham,
Berninger & Fan, 2007; Piazza & Siebert, 2008; igeri & Unal, 2010). Various evaluation reports suggest
that school-based education often discourages students from writing, hindering the development of
their basic writing skills (De Smedt et al., 2017). This situation may stem from the insufficient emphasis
placed on teaching, monitoring, and assessing writing in schools. Additionally, the lack of attention to
the psychomotor, cognitive, and affective components underlying writing skills may further contribute
to these challenges (Bastug, 2014; Ungan, 2007).

This research aims to determine and describe how primary school teachers allocate instructional
time during Turkish lessons to develop students' writing skills. The core research question is:
"What are the practices of primary school teachers to improve students’ written expression skills during Turkish

lessons?”
Method

Qualitative research aims to reveal events and perceptions in a realistic and holistic manner
within their natural context by utilizing data collection methods such as document analysis, interviews,
and observations (Yildirim & Simsek, 2021). This study adopts a case study approach, which involves
the detailed examination of an event, program, or process over an extended period in its natural setting,
often with one or more participants (Creswell, 2003). The observation technique was employed for data
collection. Observation involves systematically monitoring and recording events and behaviors
according to a pre-established plan (Arseven, 2001). In this context, the study sought to conduct a
comprehensive analysis by observing teachers' written expression practices during Turkish lessons for
1st, 2nd, 3rd, and 4th graders, as well as interactions between teachers and students. The study group
consists of 1,213 students from 1st to 4th grade, along with 16 primary school teachers working at an
official primary school during the 2023-2024 academic year. Teachers were selected through criterion
sampling, a purposive sampling method that involves selecting participants who meet specific
conditions (Yildirim & $imsek, 2005). Two criteria guided the selection process: teachers had to be
working as primary school teachers during the 2023-2025 academic years, and participation in the study
was voluntary. Teachers and students were observed at various times during Turkish lessons, focusing

on the items outlined in the observation form related to written expression practices.
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Result and Discussion

The results of the research reveal the following: primary school teachers most frequently
employed dictation exercises (46.78%) and least frequently engaged in text creation activities (12.50%)
during Turkish lessons. Turkish notebooks were the most commonly used teaching material (71.87%),
while smart boards and worksheets were used least often (6.25%).The primary objective of these
activities was to achieve legible writing (68.75%), whereas text creation was the least emphasized goal
(12.50%). Teacher-student interaction during writing activities accounted for 18.79% of the observed
lesson time. A notable finding was that in 17 out of the 32 observed lessons (53.12%), teachers provided
no feedback on students' writing activities. These results align with findings from previous studies
(Elbow, 2000; Ozbay, 2003; Ciftci, 2006; Graham & Perin, 2007; Kiuhara, Graham & Hawkin, 2009; Ates,
2011; Taga & Unlii, 2013; Karadag & Kayabasgi, 2015; Steel, 2015). Although developing writing skills is
a core objective of educational programs globally, research suggests that many students fail to acquire
effective writing skills through school-based instruction (De Smedt et al., 2017). Writing extends beyond
simply arranging letters; evidence indicates that strong writing skills enhance learning across all subject
areas (Bangert-Drowns, Hurley, & Wilkinson, 2004; Graham & Perin, 2007).

Despite this, improving the quality of writing instruction remains a pressing issue. Based on the
findings of this study, several recommendations are proposed to enhance students' writing skills in

schools:

e Increasing teachers' awareness of writing instruction through professional development

programs.

e Diversifying writing activities by incorporating a variety of strategies, techniques, and

materials.
e Strengthening teacher-student communication and interaction during writing lessons.
e Encouraging the sharing of students' written work and providing timely, constructive feedback.
e Emphasizing text creation activities alongside the development of formal writing skills.

e Ensuring that writing activities serve not only evaluative purposes but also allow students to

express their thoughts and emotions.

By addressing these areas, schools can play a crucial role in fostering the development of

effective writing skills, contributing to students' academic and personal growth.
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