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RESUME

Dans cet article, il s’agit d’une étude de cas qui nous ont permis d’effectuer des analyses approfondies sur
les perspectives des apprenants de la premiére année dans le Département de Didactique du Frangais
langue étrangére (désormais FLE) en Turquie. 8 apprenants de la premiére année ont été interroges
concernant leurs opinions sur les cours de la production orale (désormais PO) en frangais et sur
I’inclusion de la culture frangaise, des proverbes et des expressions idiomatiques dans ces cours. Nous les
avons également interrogés sur leur savoir sur le francais parlé dans les régions francaises ou dans
d’autres pays en dehors de la France et sur I’inclusion de ces variantes dans leur cours de la PO. Les
résultats de cette recherche montrent enfin que les cours de PO en francais valorisent la culture francaise,
mais présentent des lacunes concernant les proverbes et les tournures idiomatiques. De plus, les
apprenants éprouvent un manque en matiére de francais parlé dans diverses régions de France et dans
d'autres pays. Cette étude propose comme principal constat que la majorité des apprenants se percoivent
comme incomplets ou peu compétents en compétences orales en francais.

Mots-clés: Compétences orales en Frangais, culture frangaise, variétés linguistiques du francais,
recherche qualitative, enseignement du FLE, MAXQDA.

ABSTRACT

This article presents a case study that allowed us to conduct in-depth analyses of the perspectives of first-
year learners in the Department of French Language Teaching (FLT) in Turkey. Eight first-year learners
were interviewed regarding their opinions on the French oral production courses and the inclusion of
French culture, proverbs, and idiomatic expressions in these classes. They were also asked about their
knowledge of the French spoken in various regions of France and in other countries outside of France, as
well as the inclusion of these variants in their oral production courses. The results of this research finally
show that French oral production courses value French culture but have gaps regarding proverbs and
idiomatic expressions. Furthermore, learners experience a lack of knowledge about the French spoken in
various regions of France and in other countries. This study proposes as a key finding that the majority of
learners perceive themselves as incomplete or lacking in oral competences (Speaking and listening skills)
in French.

Keywords: Oral communication skills, French culture, linguistic varieties of French, qualitative research,
foreign language teaching, MAXQDA.
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INTRODUCTION

De nos jours, l'objectif essentiel dans le domaine de I'enseignement/apprentissage des
langues étrangeres n'est pas de traduire des textes littéraires, comme c'était le cas dans les
premiéres méthodes d'enseignement des langues, mais de pouvoir communiquer en langue
étrangére. Comme c’est indiqué dans le texte du Cadre Européen Commun de Référence pour
les langues (désormais CECR) élaboré par le Conseil de I'Europe, il est souligné que les
individus doivent apprendre les langues étrangéres en agissant avec les autres et en réalisant des
taches, dans le cadre d'une perspective actionnelle (Conseil de I’Europe, 2001; Puren, 2014). I
est également nécessaire de préter attention a la diversité culturelle et a I'interculturalité pendant
ce processus d'apprentissage ou d’enseignement. |l est évident que c’est en communiquant en
langue étrangere et en découvrant I’aspect culturel de cette langue que I’apprenant sera incité a
développer un apprentissage approfondi de cette langue en question. Dans le CECR, on met
I’accent sur I’approche interculturelle que I’on vise & adopter comme ci-dessous :

Dans une approche interculturelle, un objectif essentiel de I’enseignement des
langues est de favoriser le développement harmonieux de la personnalité de
I’apprenant et de son identité en réponse a I’expérience enrichissante de I’altérité
en matiere de langue et de culture. (Conseil de I’Europe, 2001, p. 9).

Dans le CECR, sous le titre de « compétences générales », il y a un sous-titre intitulé «
savoir » ou les termes suivants sont expliqués: « culture générale », « savoir socioculturel » et «
prise de conscience interculturelle ». Le savoir socioculturel indiqué dans ce cadre englobe
plusieurs paramétres comme « la vie quotidienne », « les conditions de vie », « les relations
interpersonnelles », « les valeurs, les croyances et les comportements », « le langage du corps »,
« le savoir-vivre » et « les comportements rituels » qui peuvent varier d’un pays a un autre ou
d’une région a une autre au sein d’un méme pays et qui influent certainement sur la production
orale des apprenants de langue (Conseil de I’Europe, 2001, p. 82-83). Des expressions (y
compris les proverbes) et des locutions figées (telles que « Il a cassé sa pipe » au lieu de dire « Il
est mort ») sont aussi mises en valeur dans le méme texte sous le titre de « compétences
lexicales » que les apprenants doivent développer lors de leur apprentissage de la langue (2001,
p. 87-88). Evidemment, ces variations culturelles ou régionales de la langue, ces expressions ou
ces proverbes font partie du francais parlé et prennent place aussi dans la plupart des méthodes
du FLE. La culture est le reflet des expériences historiques et sociales d’une communauté a
travers la langue. Les locuteurs d'une langue font appel a de nombreux éléments culturels
différents, en particulier lorsqu'ils s'expriment a l'oral. L apprenant du FLE qui voyage en
France sera confronté a des situations ou il devra comprendre ces variations culturelles ou
régionales. 1l serait avantageux qu’il les apprenne avant de partir en France.

Nous nous référons a un paragraphe de Courtillon dans le but de mettre en lumiere la
place privilégiée de la culture dans I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére comme
ci-dessous:

Apprendre une langue étrangére c’est apprendre une culture nouvelle, des modes
de vivre, des attitudes, des fagons de penser, une logique autre, nouvelle, différente,
c’est entrer dans le monde mystérieux au début, comprendre les comportements
individuels, augmenter son capital de connaissances et d’informations nouvelles,
son propre niveau de compréhension (Courtillon, 1984, p. 52).

Quant & Windmaller, il intervient en indiquant le caractére interdépendant des termes
langue-culture comme ci-dessous :

Effectivement, une langue est en elle-méme un produit culturel. Elle nait et évolue
grace a un groupe social qui la reconnait, I’utilise et continue a la transmettre. La
langue est une partie de la culture, car les individus se servent de la langue pour
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codifier et caractériser les composantes culturelles de leur société. La langue est
aussi un objet culturel essentiel dont de nombreuses institutions assurent sa
diffusion dans le monde entier. Elle est en outre une pratique sociale au moyen de
laquelle la culture s’exprime et se transmet, car c’est a travers la langue que nous
étudions et pensons une culture (2015, p. 39).

Dans le but d’interroger la place de la culture dans les cours de FLE en Turquie, il est
convenable d’étudier la compétence de la production orale des apprenants. En réalisant cette
recherche, nous avons remarqué quelques études qui attirent notre attention dans notre pays (la
Turquie) concernant les compétences de communication en frangais. Aydin et al. ont comparé
les compétences de communication en francais des étudiants apprenant le frangcais comme
deuxiéme langue étrangére avec leurs compétences de communication dans leur langue
maternelle, et ont examiné I'impact de celles-ci dans la langue maternelle sur celles dans la
deuxieme langue étrangére (2013, p. 41). En outre, Capan Tekin et Aslim Yetis ont mené une
étude sur l'anxiété de la production orale en francais, et elles ont constaté qu'avec I'utilisation de
la technique de jeu de roles pendant 8 semaines, les niveaux d'anxiété des apprenants
diminuaient (2016). Kartal et Alpar (2019), ayant mené une étude avec 62 apprenants
universitaires du FLE, se sont concentrés sur leur compétence orale en frangais. Les apprenants
ayant pris part a I’étude attendent principalement de leur professeur que le cours soit abordé en
mettant l'apprenant au cceur du processus d'enseignement. Il a été constaté qu'une partie des
étudiants ayant participé a I'étude ont exprimé le souhait que leur professeur soit un locuteur
natif, ou du moins gu'ils aient I'opportunité de pratiquer de temps en temps avec des locuteurs
natifs invités en classe. Les apprenants estiment que le niveau de compétence orale de leur
enseignant n'est pas satisfaisant, et qu'ils considérent donc que les enseignants non natifs ne sont
pas qualifiés pour développer la compétence orale des apprenants (Kartal et Alpar, 2019).
Buyiksara¢ (2022) a congu une recherche qualitative portant sur les quatre compétences
langagieres (compréhension orale, production orale, compréhension écrite, production écrite) en
menant des entretiens avec 43 étudiants universitaires apprenant le francais comme langue
étrangére. Selon les résultats de son étude divers facteurs (comme I'éléve, l'enseignant, la
méthode, le matériel et I'environnement d'apprentissage) facilitent les processus d'acquisition
des compétences linguistiques de base par les éléves, tout en étant également sources de
difficultés pour eux. Dans la recherche portant sur la compréhension orale, qui constitue la
phase préliminaire de la production orale, selon Blytiksarag et al. (2021), en ce qui concerne les
difficultés rencontrées par les étudiants lors des exercices de la compréhension orale, les
problémes étaient principalement liés a la phonétique et a la phonologie. En particulier, la
phonétique du francais et les différences entre la langue écrite et la langue parlée étaient percues
comme les facteurs les plus difficiles. La phonétique et la phonologie influent également sur la
production orale des apprenants.

Pour ce qui est des études sur la culture francaise, il faut mettre I’accent sur celle d’Alpar
faisant appel aux éléments culturels qui motivent les jeunes apprenants lors de
I’enseignement/apprentissage du FLE en Turquie (2016). Selon une autre recherche
intéresssante réalisée en Algérie sur la place de la culture, Dakhia indique que les enseignants
interrogés dans son étude éprouvent une difficulté notable a intégrer I'aspect culturel des langues
cibles en classe de FLE (2017).

Cette étude se penche sur les points de vue des apprenants de FLE ayant une année de la
classe préparatoire ou ils ont suivi des cours de la production orale. En outre, ils ont également
continué a suivre les cours de la production orale pendant un semestre en contexte universitaire
turc (I’année académique de 2023-2024). Pour le premier semestre en question, ils avaient 13
semaines de cours, avec 2 cours par semaine, soit un total de 26 cours correspondant a 1300
minutes de production orale (chague cours dure 50 minutes). Les semaines des examens
intermédiaires et des examens finaux ont été exclues de ce calcul.
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Bien que des études sur les compétences orales en francais existent, il semble que peu de
recherches aient été menées spécifiguement dans un contexte universitaire turc en se
concentrant en méme temps sur les cours de la production orale en francais et sur la place
accordée a la culture francaise et aux variations régionales dans ces cours. Il est considéré que
notre étude apportera une contribution significative au domaine a cet égard.

OBJECTIF DE L’ETUDE ET METHODE

D’une part, I’objectif primordial de cette étude est d’observer les perspectives des
apprenants de la premiére année du FLE de I’Université Gazi concernant les cours de la PO et
leur capacité en PO en francgais. D’autre part, notre second but est de déterminer dans quelle
mesure les cours de la PO en frangais intégrent la culture francaise y compris les expressions
idiomatiques, les proverbes, les variations régionales de la langue, etc. Ayant les objectifs cités
ci-dessus, nous nous sommes posé les questions de recherche (QR) suivantes :

QRL1 - Selon les apprenants, quelle est la place de la production orale parmi les quatre
compétences linguistiques en francais ?

QR2 - Quelles sont les opinions des apprenants sur leur capacité a s'exprimer en frangais?

QR3- Quels sont les points de vue des apprenants sur I’inclusion de la culture francaise,
du francais parlé dans d’autres pays, des proverbes et des expressions idiomatiques dans les
cours de la production orale en frangais ?

En paralléle avec ces questions, cette recherche repose sur les entretiens individuels, une
des méthodes employées pour collecter des données détaillées sur un sujet spécifique.
L’entretien individuel est considéré comme une des méthodes qualitatives par les spécialistes
des sciences sociales et humaines. La présente étude a eu recours a la méthode qualitative, qui
inclut diverses situations et approches. Nous faisons appel plus particuliérement a une étude de
cas « qui est utilisée en vue de décrire et de faire une analyse profonde a partir d’une ou
plusieurs situation(s) » (Creswell, 2021, p. 21) (traduit par nous-mémes).

COLLECTE DES DONNEES ET ANALYSE

En ce qui concerne la collecte de données, nous avons mis en place un formulaire
d'entretien individuel semi-dirigé dont les questions ont été organisées en fonction des opinions
provenant de la part de trois experts dans le domaine de la didactique des langues étrangeres.

Selon l'ordre établi dans le formulaire d'entretien, les participants ont d'abord été
interrogés sur leurs informations personnelles, puis des questions de I'entretien ont été posées.
Nous avons obtenu le consentement oral des participants avant de commencer I’entretien et
I’enregistré par un enregistreur. Les entretiens ont été menés en turc pour que les apprenants
soient plus a I’aise, puis leurs réponses ont été traduites en francais. Enfin, tous les entretiens
ont été écoutés a partir des enregistrements et transférés au format Word sur ordinateur. Dans le
but d'attribuer chaque réponse a son participant tout en préservant leur anonymat, nous avons
utilisé des codes tels que "Al, A2, A3..." pour chacun d'eux (A=Apprenant). Pour I'analyse des
données, nous avons utilisé le logiciel MAXQDA Pro 2020, ce qui nous a permis d'organiser et
de regrouper des données qualitatives obtenues (voir I'annexe 1). Gréace a ce logiciel, il nous a
été plus facile d'effectuer une analyse de contenu en utilisant des thémes et des codes que nous
avons déterminés, illustrés dans le chapitre ci-dessous.

Le nuage de mots ci-dessous a été généré grace au logiciel MAXQDA et met en évidence
les mots les plus fréquemment utilisés par les étudiants lorsqu'ils expliquent leurs opinions sur
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leurs compétences de la PO en frangais comme « frangais », « production », « orale », « cours »,
« expressions », « idiomatiques », « variantes », « culture », etc. Comme celui qui suit, « Le
nuage de mots-clés permet de présenter I’information par rapport a I’occurrence des mots-clés
contenus dans un texte. Il a connu son heure de gloire au temps du Web 2.0. [...] » (Lejealle,
2018, p. 212).

Image 1
Nuage de Mots Obtenu par MAXQDA
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siuation EXPréSSIONS jgjomatigues confiance
comprendre pejllenre ndividuelles " poyy rarement bonne |
P participe jois PAFE
sgpacieen verbes pratique
différents melliewr ¥ = oo o i : : S seulement U MOLS
parlé pariois esprit guaue” rancaise Ilre:lal:tll:jm culture "' Francais
__ incius regions parier JI® lorsune NON Standard pop oo volontlers ciassor
@crite oroune ast canada “PPreNire couramment
variantes  arrive 0rale I incluent egmnmer sujet
davantage » personne Compétences APRrenons

e iveal conversation tmé vois faire
pays langue '°s'e Paris cuyironnement apn professeur 6TVIE i
< 8 ACWEMENL 5ol fuide pourrais PIre Beloique

c ot corit SBNS
R ecg}gm“ ...{.‘3.'3‘.‘."“ COMNELENCE uircciement maiirise  année

difiérentes M2WVAlse placce Ouolidienne | _ oral Imaniére
R compréhension
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DONNEES DEMOGRAPHIQUES DES APPRENANTS INTERVIEWES

Le groupe d'étude de recherche a été sélectionné en utilisant la méthode d'échantillonnage
intentionnel basée sur un échantillonnage par critéres dans la recherche qualitative.
L'échantillonnage aléatoire intentionnel « ajoute de la crédibilité a I'échantillon lorsque le
potentiel d'échantillonnage intentionnel est trop grand » (Miles & Huberman, 1994, p. 28). La
raison du choix de I'échantillonnage intentionnel dans cette étude réside dans le fait qu'il n'y a
pas de cours de production orale chaque semestre dans le programme de licence du FLE a
I’'université Gazi en Turquie. Etant donné que les étudiants de premiére année suivent le cours
de production orale et que I'objectif de I'étude porte sur le contenu de la compétence orale, cet
échantillon a été choisi pour la présente étude. De ce fait, parmi les apprenants de premiére
année en didactique du FLE, 8 apprenants ayant accepté de participer aux interviews menés
avec la chercheuse, en d'autres termes, des volontaires, ont constitué les participants de cette
étude. Le tableau ci-dessous résume le niveau linguistique en francais et I'dge de ces
participants. Lors des interviews, les apprenants ont indiqué leur niveau de francais selon leur
propre perception, comme le montre le tableau suivant et la chercheuse n'a utilisé aucun
instrument de mesure pour évaluer leur niveau de langue.
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Tableau 1

Données Démographiques des Apprenants

Fréquence (f)

Niveau linguistique en francais

A2

B1

B2

Age (lors de la recherce)

19 ans

20 ans

21 ans

Département

Didactique du Francais Langue Etrangére

RESULTATS ET DISCUSSION

L'analyse realisée a I'aide du logiciel MAXQDA Pro 2020 nous a permis de créer 5
thémes, 11 codes et 18 sous-codes avec un total de 200 codages. Les questions de recherche
élaborées par la chercheuse ainsi que les thémes et codes formulés pour y répondre seront
expliqués a l'aide des illustrations et tableaux ci-dessous.

Tableau 2

Themes, Codes et Sous-codes

Themes

Codes

Sous-codes

1 Classement des quatre
compétences linguistiques en fr.

Leur compétence linguistique la plus
développée

Compréhension écrite (6)

Compréhension orale (1)

Production écrite (1)

Leur compétence
moins développée

linguistique la

Production orale (4)

Compréhension orale (2)

Compréhension écrite (1)

Production écrite (1)

2. Statut actif/passif de Il'apprenant
dans le cours de PO

Actifs/ Actives

Passifs/ Passives

3. Sentiments/Confiance en soi de
I'apprenant en PO

Ceux qui ont la confiance en soi
méme

Mangue de confiance ou Anxiété

4. Contenu des cours de PO

oui )

Culture Francaise dans les cours de

PO Non (3)

Proverbes et expressions  Oui (4)

idiomatiques en PO Non (4)
Maitrise des proverbes et des
expressions idiomatiques (8)

Francais parlé dans différentes Oui (1)

régions ou dif. pays en PO Non (7)

Inclusion du francais parlé dans dif.
régions ou pays (8)

5. Capacité
I'apprenant en PO

d'expression  de

Niveau d'expression de l'apprenant Bon (2)
en PO Moyen (5)
Mauvais (1)

Capacité a parler couramment au
quotidien
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Théme 1: « Classement des quatre compétences linguistiques en francais »

Les résultats montrent que ce theme constitue le principal et premier théme de la présente
étude et se compose de deux codes. Chague apprenant a été interrogé sur la question suivante : «
Si vous deviez classer vos quatre compétences linguistiques en francgais du meilleur au pire, quel
serait lI'ordre ? (parler, écouter, lire, écrire) Pourquoi ? ». Ainsi, nous avons découvert quelles
compétences les apprenants désignent comme “leur compétence linguistique la plus
développée” ou leur "leur compétence linguistique la moins développée" en frangais. En
examinant les réponses a la question sur la meilleure compétence linguistique en francais, il
apparait que 6 apprenants se considérent comme étant "les meilleurs” en compréhension écrite,
1 en compréhension orale, et 1 en production écrite. Dans ce contexte, il est possible de noter
que la majorité des apprenants accorde de l'importance a la compétence de lecture. Pour la
question de la "leur compétence linguistique la moins développée”, la majorité des apprenants
(f=4) a indiqué leur compétence de PO. L'image ci-dessous a été créée en fonction de la
fréquence des réponses fournies par les apprenants.

Image 2

Classement des Quatre Compétences Linguistiques en Francais

]

Classement des quatre compétences linguistiques en fr.
@

/N
@ @

Leur compétence linguistique la moins Leur compétence linguistique la plus
développée (8 développée (8)

e

@] ] ]

Production orale (4) Compréhension orale (2) Production écrite (1) Compréhension écrite (1) Compréhension écrite (6) Production écrite (1) Compréhension orale (1)

Théme 2: « Statut actif/passif de I’apprenant dans le cours de la PO »

Comme le montre l'illustration ci-dessous, ce théme est divisé en deux codes distincts :
Actifs/actives et Passifs/passives. Lors des entretiens réalisés, la deuxiéme question posée aux
apprenants était la suivante : « Participez-vous activement aux activités réalisées dans le cours
de la production orale en frangais ? Ou, au contraire, restez-vous silencieux (-se) en classe ?
Participez-vous plus activement et avec plus d'enthousiasme aux activités de groupe ou aux
activités individuelles ? Pourquoi ? ».

Selon les résultats, 5 apprenants (Al, A4, A6, A7 et A8) participent activement aux
activités du cours de la production orale ; cependant, 3 d'entre eux (Apprenants 2, 3 et 5) ont
indiqué qu'ils ne participent pas activement aux activités mentionnées. Concernant la question
de savoir si les apprenants préférent participer avec enthousiasme a des activités individuelles
ou a des travaux de groupe, les réponses ont divisé les apprenants en deux parties : la moitié (4
apprenants) a exprimé leur volonté de participer aux activités individuelles, tandis que l'autre
moitié (4 apprenants) a indiqué qu'elle préfére s'engager dans les travaux de groupe. Ceux/celles
qui préférent les travaux individuels ont mentionné que le fait de réaliser une activité avec leurs
camarades de classe les stresse, les mettent dans une position anxieuse ou qu'ils ont du mal a
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collaborer avec leurs amis. Les apprenants qui préferent les travaux de groupe dans les activités
de la PO ont souligné que discuter avec leurs amis est plus aisé, que les échanges d'idées
facilitent le déroulement des conversations, et que s'adresser directement a I'enseignant lors de

conversations individuelles cause du stress chez eux.

Image 3

Statut Actif/Passif de I’Apprenant dans le Cours de la PO

Oui, je participe activement aux activités des
couts de la production orale en frangais. Je
prends part volontiers aux activités
individuelles parce que je peux exprimer ce
que je veux de la maniére que je souhaite.
Mais dans les activités de groupe, quelqu’un
veut taujours dire exacternent le contraire de
ceque je veuy. Je suis alors obligé de m'y

conformer. (4-7)
\

Oui, je participe généralement activement aux
activités des cours de |a production orale en
francais. Si le sujet m'intéresse, je participe
beaucoup. Je participe davantage aux activités
individuelles parce que je sais que lorsque je parle
avec I'enseignant, il veut me comprendre et

mécoute pour cela. Cependant, lors d'une activité”
de groupe, sije parle 3 un camarade, il n'a-pas cette

intention, (A6) "

Oui, je participe activement aux activités
dans les cours de la production orale en
francais. Je participe davantage aux
activités de groupe avec enthousiasme,
car travailler ensemble est plus efficace.
Nous échangeons des idées entre nous,
Lorsque ['activité est individuelle, je n'ai

personne pour m'aider. [A-4)

Oui, je participe généralement de
maniére active aux activités des cours de
conversation, Je participe surtout aux
activités de groupe. Quand je parle en
graupe plutdt qu'individuellement, je

parle mains. De cette fagan, |z

conversation se déroule plus facilement

" Actife/ Actives

S

Qui, je participe activement aux cours dela
production orale. Je participe plus volontiers
et plus souvent aux activités individuelles.
Larsqu'il s'agit d'une activité de groupe, je ne
sais jamais avec qui je vais me retrouver. (A-1)

Mon, dans les cours de la production orale en
frangais, je reste généralement silencieuse. Je parle
seulement lorsqu'il s'agit d'un sujet qui m'intéresse

vraiment. Je participe plus volontiers aux activités
individuelles dans les cours de production orale car
les activités de groupe me stressent. I'ai peur que
mes camarades se moguent de moi i je fais une
mauvaise prononciation ou si un mot ne me vient
pas & |'esprit. (A-5)

Non, pendant les cours de la production orale en francais,
je ne parle pas & moins que le professeur me donne la
parole, je reste généralement silencieuse car les mots ne
me viennent pas directement 4 I'esprit quand je parle.
Jhésite beaucoup et c'est pour cela que j'ai peur de
parler. Mon probléme est plus lié au voeabulaire qu'a la
grammaire.
§ Pendant les cours de la production orale en francais, je
“~._participe plus volontiers aux activités de groupe parce que
“test plus facile pour moi d'établir un dialogue avec mes
camarades. [4-3)

Non, dans les cours de la production orale, je reste
généralement silencieuse car je manque de confiance en
moi et je me sens tendue. Je suis trés anxieuse 3 ce sujet
Je participe plus volontiers aux activités de groupe dans

les cours de production orale, car lorsque c'est individuel,
le professeur se concentre uniquement sur moi et cela me
rend anxieux, Donc je panique. Dans les activités de
groupe, d'autres camarades parlent aussi, donc je me sens
un peu plus a l'aise, (A-2)

Théme 3 : « Sentiments/Confiance en soi de I'apprenant en PO »

Lors des interviews, la chercheuse a posé la troisieme question qui suit : « Comment vous
sentez-vous lorsque vous parlez frangais en classe ? Avez-vous confiance en vous ? Pourquoi ?
». La majorité des apprenants (f=7) a déclaré qu'ils ressentent un manque de confiance lorsqu'ils
parlent francais en classe. Comme illustré ci-dessous, ils ont exprimé des sentiments d'anxiété,
de stress et de tension, et ont indiqué qu'ils ne sont pas completement sirs d'eux-mémes en

communiquant en francais.
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Image 4

Sentiments/Confiance en Soi de I'Apprenant en PO

Q

Je me sens nerveux quand je parle  Je me sens nerveuse quand je parle
francais en classe parce queje ne francais en classe, car certains mots ne
sais pas comment continuer mes me viennent pas a I'esprit ou j'ai du mal
phrases. Jai peur de faire des avec les conjugaisons des verbes. Je
(::) fautes de grammaire ou de mal  gyis stressée parce que je parle en
. prononcer les mots. (A-7) public. (A-8)

En classe, je me sens tendue pendant
les cours de la production orale en
frangais. Je n'ai aucune confiance en
moi car j'ai peur de faire des erreurs.
Quand les gens me regardent pendant
que je parle, je pense que je fais des
erreurs, Je me tais de peur qu'ils se
moquent de moi. [A-5)

]

Sentiments/Confiance en soi de I'apprenant en

PO (8)
~.
(Gl

Ceux/Celles qui ont la confiance en soi (1)
Quand je parle francais, j'ai
confiance en moi. Je parle

quand je veux. Méme si
c'est difficile, je parle en

me sens nerveuse
quante parle frangais
en cla’

Je ne me sens pas entiérement sare de moi quand
Jje parle francais en classe. Comme nous \
n'entendons pas beaucoup de frangais, j'ai peur de @
faire des erreurs en parlant. Je me demande si je
prononce correctement, si les mots que j utilise

conviennent a la phrase, ou s'il y a des erreurs
grammaticales, ce qui me rend anxieuse. (A-4) . X
Je panique quand je parle francais en classe

Manque de confiance ou Anxiété (7)

devant le professeur. Cette année, nous Je manque de confiance en moi lorsque je frangais. (A-1)
n'avons pas beaucoup parlé en frangais, donc  parle francais en classe, car j'ai du mal &
je pense que ma compétence crale a trouver les mots en francais et je réfléchis

régressé. Je ne me sens pas sure de moi en  beaucoup a la bonne canjugaison des verbes.
cours de la production orale. Mais, par  J'utilise toujours les mémes verbes, je n'arrive
exemple, si je parle francais en dehors des  pas a trouver des verbes de niveau avancé. Et
cours, je me sens plus confiante car je pense  je perds du temps, je panique, je me sens
que personne ne me jugera sije fais des  tendue et j'oublie le sujet de la conversation.
erreurs. (A-3) (A-2)

Théme 4 : « Contenu des cours de PO »

Le sujet du contenu des cours de la production orale en frangais a été regroupé sous trois
codes différents et a été abordé auprés des apprenants a travers trois questions distinctes lors des
entretiens. La premiére question de ce theme était « Pensez-vous que les activités réalisées dans
le cours de PO en francais intégrent également la culture francaise ? Pouvez-vous donner un
exemple ? » ce qui correspond au code de « Culture francaise dans les cours de la production
orale (PO)». Comme le montre l'illustration ci-dessous, la majorité des participants (5) a
répondu affirmativement a cette question. En d'autres termes, la plupart des étudiants ont
confirmé la présence d'éléments culturels dans les cours de production orale en francais :

Image 5

Contenu des Cours de PO

Mon, dans les activités des cours de la
production arale en francais, on parle
rarement de la culture francaise. Par
exernple, en classe, on parlait des
grenouilles comme nourriture. Mais

Oui, 12 culture franaise est abordée  Dui. les cours de la production
_orale en francais incluent des
pprends leur e alimes éléments de la culture frangaise.

cours d. prady

I'annéa derniére, quand nous étions en
dasse préparatoire, il y avait plus de
place pour la culture frangaise dans les
cours, (A-6)

Non, les activités des cours de la production
orale en frangais ne concernent pas beaucoup
la culture francaise. Cependant, en dasse

préparataire, nous aiens beaucoup pariéde | ~

la culture frangaise. Maintenant, nous nous ™ oo =~
concentrons davantage sur les dialogues, par
exemple, quoi dire si nous allons 4 la
bibliothéque et quoi dire si nous empuntons
un livre, Nous apprenons des expressions

I'. Culture Frangaise dans les cours de PO

leur mode de vie quotidien. Ce n'est pas’ar @xemple, nous avons sborde
seulement dans les cours de la d_‘-‘s Sl:ljl’ts ids aux moanuments
production orale, mais aussi dans les  Nistoricues frangais dans notre
autres cours. [(A-B) cours. (A=T)

| '

Ouwi, les activitds des cours de la
production orale en frangais intégrent la
S culture frangaise. Par exemnple, nous
/- apprencns comment faire des discours
| // -~ formels, ce que les gens mangent et
L boivent en France, et ce qu'ils font dans
Oui leur vie quotidienne. Par exemple, les
- ~— gestes et les mimigues des Frangais sont
~_£galement expliqués dans les cours de la

pour des siteations spécifiques comme celle- ‘--______“_pm:luﬂinr orale. (A-3)

d. [A-5) Oui, je pense que les activités réalisées dans le
o cours de la production orale en franqais
Non, dans les activit3s des cours reflétent la culture francaise. Par exemple, Qui, les cours de la production
de la production orale en frangais,  dans le livre que nous utilisons en cours de orale et les cours de la
il n'y a pas beaucoup d'éléments production orale, 1a culture frangaise st compréhension écrite intégrent la
de la culture francaise, Nous présente et notre professeur nous parle culture frangaise, Nous

entendons plutot des €léments  padfais dela culture francaise. Par exemple, les  découvrons leurs repas, leurs
liés & I3 culture frangaise dans les  compoartements quotidiens, I'environnement  petits-déj les activités qu'ils
cours de compréhension orale. social, la culture culinaire sont présents dans  font le week-end et ce qu'ils font
(A-4) les activités de ce cours, (A-1) dans leur vie quotidienne, et
(A-2)

Sous le theme du contenu des cours, la deuxiéme question posée était : "Les cours de
production orale en francais incluent-ils également des proverbes et des expressions
idiomatiques utilisés dans la vie quotidienne des frangais ? Pensez-vous maitriser ces sujets ?",
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ce qui correspond au code « Proverbes et expressions idiomatiques dans les cours de la PO ».
Sous ce code, trois sous-codes ont été identifiés : oui, non, et maitrise des proverbes et des
expressions idiomatiques. Les apprenants se sont divisés en deux groupes en répondant a ce
sous-code : la moitié a répondu "oui" tandis que l'autre moitié a répondu "non". Cependant, ce
qui est intéressant, c'est que parmi les 4 personnes ayant répondu "oui", 3 ont mentionné que les
proverbes et les expressions idiomatiques francgais sont rarement ou parfois abordés dans les
cours de production orale. De plus, 7 apprenants ont indiqué qu'ils ne maitrisent pas les
proverbes et les expressions idiomatiques en francais, tandis qu'une personne a déclaré qu'elle
ne maitrisait que certains proverbes, mais que cela n'était pas lié au cours de production orale.

Image 6

Proverbes et Expressions Idiomatiques en PO

Q

Oui, parfois, Dans les cours de la QUi lescoursdela o 1o o) ce do 13 production

production orale, nous utilisons  Production orale en . L g esic ineluent rarement Je maitrise certains proverpes  J€ N maitrise pas
un manuel qui contient des  francais abordent les ions i et au expressions idiomatiques, <25 Sulets. (A7)
et des i IS os proverbes. Cependant, ils ne mais cela 'a pas de lien avac”
idiomatiques en francais. Notre EXPressions sont pas trés nombreus dans le le cours de production grile.
enseignant parle des mots et des 'T"“” s (A3) cadre du cours. (A-4) L // — le ne maitrise pas les
expressions utilisés par les i 7 =

e L proverbes et les
Frangais. {A-2) expressinns——"
————TdiOmaliques en Mo, Je ne maitrise pas
francais, Je n'en  es proverbes et les
connais que 2 ou 3 expressions

Oui, mais les proverbes e CH | @ ]

&t les expressions

-

idiomatiques sont trés ui )™ Mukrise des proverbes of des expresslons *8 idiomatiques en
rarernent abordés dans \\\ / idiomatiques (8) N — frangais. (A-5)
le cours de production » \\\
orale en francais. (A-1) @ \__. . r .
S Je ne suis pas teés familidre avec
P rbes et ex fons idi iques en PO (8) b \‘\ euxen frangais, Nous avons éludié
- Non, je ne\-.__ . des expressions idiomatiques et
—— < maitrise pas lex, “~des proverbes en cours de la
Mon, bes cours de la production @ . Non, dans les cours de la proverbes et lesh, production écrite, mais en dehors
orale ne contiennent pas de Non (4) ™ production orale en frangais, les S SEPEEERINIR s Y des (?we suis !\:‘Z trés &
proverbes ni d'expressions 1 . proverbes et les expressi e bl ABa e s D)
idiomatiques. De toute fagon, . idiomatiques sont trés rarement s, (A-1)
nous ne pouvons pas les " abordés, Les cours se concentrent
apprendre sans étre en France et ™. davantage sur les usages o A
les entendre. Méme si nous les  Nan, on n'a pas parlé de quittigiens avec des amis proches Je ne suis pas du tout :’;0;3:;;2:"]";:?2;:““
apprenons, nous allons les oublier proverbes et d'expressions - a8 familiére avec ces proverbes .d:gmavl. ues en fran F:]is car je ne
parce que nous ne les utilisons idiomatiques dans les cours de et expressions, J'aimerais i -a-lleque Aot xcmenliujnnés
pas. (A-5) production orale en frangais cette quiil y ait plus de place pour \I que Sur ceu: %
année. Seulement au semestre Non, les cours da la ces expressions dans les SRS ETL PN Y 5 SEION
dernier, on a wu trés peu production orale en frangais coure. Ja voudrais lag al'examen, puis je les oublie parce
drex . : dans le  Pe pas ‘_": apprendre. (A-2) que je ne les utilise pas. (A-3)
«cours de la compréhension écrite, P e d x
et je me souviens seulement de 2 'd'ﬂ_l"\'lltluﬁ- e né me
ou 3 dentre elles, (A-6) souviens pas de les avair

abordés. (A-T)

Le troisieme code sous ce méme théme était le suivant : « Inclusion du Francais parlé
dans différentes régions ou dans diférents pays dans les cours de PO » et la question clé ayant
conduit a ce code était : « Pensez-vous que les cours de production orale en francais incluent
également le francais parlé dans les différentes régions de France ou dans d'autres pays ?
Pensez-vous gue cela devrait également étre intégré a l'enseignement ? Pourquoi ? ». Seulement
1 apprenant a répondu "oui" a cette question, tandis que les 7 autres ont indiqué que le francais
parlé en dehors de la France ou le frangais régional en France n'est pas inclus dans leur cours de
PO. En outre, une grande majorité des apprenants (f=7) a déclaré que ces variations du francais
devraient également étre intégrées a I'enseignement.
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Image 7

Francais Parlé dans Différentes Régions ou dans Diférents Pays dans les Cours de PO

. 0 o Lo

Faimerais que ces elément
Nen, les cours de la Faimersis entendre b EEiife- I8

production orale en frangais 7 Dui, je pense que les cours Tk A soientindus dans les cours. I'aimerais appeendre
i or i angais parké dans > pee
e CouMEnt pas les variantes ,umf:f:“: Ie"fazli.:ca.,“ de a production orale d_‘,ég",ﬂp‘:{.‘;_mmu parevemple. [AMeras . giffirentes variktds de
du francais pariées en ‘u il 'ifrF. gl ‘. "F i nduentun peu le frangais diffdrents p.a . sinsiqueles  OPprendiele franiait " francais, cest-3die qu'elles
denors de la France pu dans 0 l’,l“:“;:,*; “JG-:";U- parié en dehors de la Francs, w"rlﬂm_’.ép_s hariptes  WWEDECois et étudiarfes soient induses dans notre
différentes régions de Libidord o od oo A1) defrancaity B cultures assgoids. (A7) programme. (A-§)
France. (A7) \ { e, / ~
! \ pr
\ Oui Iaclusion du frangais paré de dilrégions cu pays dans le
.. ours de PO —
Mon_ les cours de production orale —__ * X N
ne couvent pas les ariétés de ~ Moa Y % Je pense que ce serait bien
francais parlées dars d'autees pays } —y \ drincure les variantes du frangais
ou dans différentes régions de la P A T 9 en dehors de la France dans nos
IF!E'\CE‘. N_ou apprenans -~ '," e [ﬁ"@ﬁ parlé dans d.ﬂg,gmg, "g"ns ou dif. y y \_\ «cours de comgréhension ara'e. Au
seulement le frangets standard, ~, \ . NG, NOWS $E0NS exposes & 5
tant que langue scadémique-Tact) b 5 (> pays en PO \ “, T
/ / b
/ \ \,
\ s 2. [ SOCAUL &3 1
Mon, les cours d la production oraleen  J@ pense que le frangais pgtlé dans \ N i J“J il
Nan, les cours de la produesidn orale an friyngais que nous suivans actuellement différentes régions drais \ \._J_ Comprs. ;'"E"ds pcd’mlrﬁ -
s : ! tendn o 51
frangais n'incluent pas leghariantes du a'incluent absolument pas le frangais dgalement bire inchls dans | En.erc & et ke comprendre. (A-5)
frangais parbées dans différentes régions ou \paelé des autres régians. Nous Fenseigrement car If‘ différentes
pays. Nous apprenons splilement (e frargas Tapprgnans que le frangas standard cultures sont bellas's mon avis. Je
standard. |A-5) mainterant. (A1) trouve cela raisdnnable, (A-1)
Je pense que ce qui est
Non, il n°est pas indus dans nos caurs de . ";c'ri"::“’l‘:tra:l;?;'
Mo, les cours de la production production oabe, que ces diffrentes Jo pense que cos aspect 5 devalint Je pense que ces différentes u T

variantes du frangais n2 standarc b ne pense pas
dewaient pas figurer dans 41l 5ot nécessaire dndure
nos cours. Nous dewions e frangais de Belgique et du

orale er francais n'inchient pasle  wariantes du frangais ne d
franais parlé des autres régions 05 cours. Nous dewio
ou pays. Cependant, dans les standard, 'est-i-dire calui de France. Ceuxqui

aient pas “EH_TP‘ dan égalament dtre inclus dans notre
pprendee e francais fermation, car nous pourions par
ememple aller en Befgique ou au Canada

cours de compréhension orale, il vewloat vivre 3 Canada ou en Belgique peuvent Dot tes Studes, Nous dewns monnghre  JPrendre fe fangis i Cal'.alia darn's "irem‘
arrive parfgis gue Fon parle du aller apprendre ces vaniantes. es mots différents utilsés Li-bas. Donc, <'.aadfr4 c'est-a-dire gelul ucal-om. mr 8 50 .‘ 4]
frangais parlé dans des pays autres  Cependant, par esemple. le franqais québéceis est e pense qu'ils devsent dusst fre indus de France: (A-3) warian| ‘!ra 'DEI: i\us
que la France, notammenten  abosdé dans notre cours de compréhension arale et dans nctre processus & éducation. (73] spéatiques. (A-4)
Belgique et au Canada (A4) ROUS e COTPIENINS rien. (A-3)

Théme 5 : « Capacité d'expression de I'apprenant en PO »

Le dernier theme de I'étude est « Capacité d'expression de I'apprenant en PO », qui se
compose de deux codes : « Niveau d'expression de I'apprenant en PO » et « Capacité a parler
couramment au quotidien ». Pour ce theme, la premiére question posée aux apprenants lors des
interviews était la suivante : « Comment évalueriez-vous votre compétence en production orale
en francais en termes de capacité d'expression : trés mauvais, mauvais, moyen, bon, treés bon ? ».
Cette question met en évidence la confiance des apprenants dans leur capacité a s'exprimer
oralement en frangais, ce qui est categorisé sous le code de « Niveau d'expression de I'apprenant
en PO ». La majorité des apprenants (f=5) ont indiqué, en réponse a cette question, que leur
compétence de la production orale en francais étaient de niveau moyen. Un apprenant restant se
considére mauvais en production orale en francais, tandis que deux apprenants se jugent bons
dans cette compétence. A ce point, la plupart des apprenants ont signalé qu'ils ne trouvaient ni
un environnement propice ni une personne avec qui ils pouvaient parler en francais.

Image 8
Capacité d'Expression de I'Apprenant en PO

]

Capacité d'expression de I'apprenant en

PO (186)
@ Niveau d" expfesmde I'apprenant en PO (B)
Capachté & plrl" cmummnl au quetidien (8) \@
e £
— 7N \
- -~ ] Mauvais (I]
¢ - S 70 TN ao« t2> ~
~ - S .' 4 Y p "
NI ¢/ / |\ ¢ ¢ ¢ Mo
\ \ A2
i A3 ¢ a8 LT /)
A4 as -6 AT (:) dp ¢ (:)
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Dans le cadre du second code de ce théme, intitulé « Capacité a parler couramment au
quotidien » (& gauche dans l'image ci-dessus), la question suivante a été posée aux apprenants :
« Imaginons que vous soyez a Paris, seriez-vous capable de vous exprimer couramment en
francais lors d'une conversation spontanée ? Pourquoi ? ». En réponse a cette question, la moitié
des apprenants ont répondu qu'ils ne pourraient pas parler couramment dans les conversations
quotidiennes en France, en expliquant cela par le manque de pratiqgue du francais, la
méconnaissance des expressions courantes ou des abréviations utilisées dans la langue parlée.
L'autre moitié des apprenants a répondu qu'ils pouvaient parler pour les activités quotidiennes,
mais qu'ils ne pourraient pas s'exprimer couramment sur des sujets techniques ni en cas
d'événements imprévus. Comme illustré ci-dessous, le troisiéme apprenant constitue un exemple
de cette situation :

« En ce moment, si je vais a Paris, je pourrais m'exprimer de maniére fluide pour des
activités quotidiennes, par exemple pour réserver une chambre dans un hotel ou acheter quelque
chose au supermarché. Jai confiance en moi dans ces situations. Cependant, si je manquais mon
vol a I’aéroport, par exemple, cela pourrait poser probleme. Dans des situations compliquées, je
pourrais avoir du mal & m'exprimer et a comprendre ce qu'on me dit. » (A-3)

CONCLUSION ET PROPOSITIONS

Cette étude a été menée pour observer les capacités en matiére de la PO des apprenants
inscrits dans le département de Didactique du FLE, ainsi que leurs croyances en eux-mémes a ce
sujet; les cours de production orale en francais qu'ils ont suivis et le contenu de ces cours. Les
cours de PO en francgais ont été examinés sous trois angles : ces cours intégrent-ils la culture
francaise ?, Contiennent-ils des proverbes et des expressions idiomatiques couramment utilisés
dans la vie quotidienne des Frangais, et incluent-ils d'autres variantes du francais parlées dans
d'autres pays et dans différentes régions de France ?

Les réponses aux trois questions de recherche (QR) énoncées dans la section des objectifs
et méthode de I'étude peuvent étre les suivantes :

QRL1 - Selon les apprenants, quelle est la place de la production orale parmi les quatre
compétences linguistiques en francais ?

Selon les réponses données par les apprenants dans cette section, quatre d'entre eux
désignent la production orale en francais comme « leur compétence la moins développée »,
tandis que les deux autres désignent la compréhension orale comme « leur compétence la moins
développée ». Cette situation met en évidence les problemes rencontrés par la grande majorité
des étudiants (f=6) dans les compétences orales en frangais.

QR2 - Quelles sont les opinions des apprenants sur leur capacité a s'exprimer en francais

La plupart des apprenants ont indiqué que leur niveau de compétence en francais a I'oral
était moyen. Beaucoup d'entre eux pensent qu'ils peuvent exprimer leurs pensées en frangais
pour des activités quotidiennes, mais pas de maniére fluide. Ils ont également mentionné qu'ils
pourraient éprouver des difficultés a parler en raison du stress lors de situations imprévues.

QR3- Quels sont les points de vue des apprenants sur I’inclusion de la culture francaise,
du Francais parlé dans d’autres pays, des proverbes et des expressions idiomatiques dans les
cours de la production orale en frangais ?

Cing personnes ont répondu positivement a la question de savoir si les cours de PO en
francais integrent la culture frangaise. En ce qui concerne l'inclusion d'expressions et de
proverbes francais dans ces cours, les apprenants se sont répartis également, avec la moitié
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d'entre eux répondant positivement et I'autre moitié négativement, ce qui empéche d'aboutir a
une conclusion claire. Cependant, la grande majorité des apprenants (f=7) ont indiqué gu'ils ne
maitrisaient pas les expressions idiomatiques et proverbes francgais. Cela constitue un résultat
important de I'étude. En ce qui concerne l'inclusion du frangais parlé dans différentes régions ou
dans différents pays dans les cours de production orale, un seul apprenant a répondu « oui »,
tandis que les sept autres ont indiqué que ces variétés du francais n'étaient pas intégrées dans
leurs cours de production orale. Ces sept apprenants estiment qu'il est nécessaire d'inclure ces
variétés du francais dans leur processus d’apprentissage.

En conclusion de cette étude, nous pouvons affirmer que les cours de PO en francais
accordent de I'importance a la culture frangaise, mais qu'il existe certaines lacunes concernant
les proverbes et les expressions idiomatiques francais. De plus, les apprenants ressentent un
manque en ce qui concerne le francgais parlé dans différentes régions de la France et celui dans
différents pays en dehors de la France.

Il est suggéré dans cette étude que le principal résultat est que la plupart des apprenants se
sentent incomplets ou faibles en compétences orales en francais. Pour les recherches futures, il
serait recommandeé aux chercheurs de se concentrer davantage sur les compétences orales et de
mener des études qualitatives, quantitatives, voire expérimentales afin de renforcer également
les compétences orales des apprenants.
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Annexe 1: Matrice des themes et des codes élaborés grace au logiciel MAXQDA Pro 2020

Kod Sistemi
W (Gg Capacité dexpression de [apprenant en PO
v (G4 Miveau d'expression de [apprenant en PO
Eg Mauvais
Ty Bon
Eg Moyen
(Eg Capacité & parler couramment au quotidien
v (@4 Contenu des cours de PO
~ (&g Francais parlé dans différentes régions ou dif. pays en PO
@ g Inclusion du francais parlé dans dif.régions ou pays
Eg Non
@g Oui
v (@ Culture Francaise dans les cours de PO
Eg Non
Eg Oui
v (G4 Proverbes et expressions idiomatiques en PO
(@4 Maitrise des proverbes et des expressions idiomatiques
Eg Non
Eg Oui
v (@) Sentiments/Confiance en soi de l'apprenant en PO
@4 Ceux/Celles qui ont la confiance en soi
@4 Manque de confiance ou Anxiété
W (@) Statut actif/passif de l'apprenant dans le cours de PO
@) Ceux qui sont passifs
@ Ceux qui sont actifs
v (B4 Classement des quatre compétences linguistiques en fr.
v (B4 Leur compétence linguistique la moins développée
(T Production écrite
(@ g Compréhension écrite
(@ Production orale
(&g Comprehension orale
v (g Leur compétence linguistique |a plus développée
(T Production écrite
(@9 Compréhension orale
(&g Comprehension écrite
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GENISLETILMIS OZ
Giris

Giinimiizde, yabanci dil 6gretimi/6grenimi alanindaki temel amacin, eski dil 6gretim
yontemlerinde yapilan edebi metinlerin cevirilerinin aksine, yabanci dilde iletisim kurabilmek
oldugu yadsinamaz bir gergektir. Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Avrupa Ortak Bagvuru
Metni'nde (CECR) de belirtildigi gibi, bireylerin yabanci dili eylem odakli bir perspektif
cergevesinde diger kisilerle etkilesimde bulunarak ve belli baghi gorevler gergeklestirerek
ogrenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Avrupa Konseyi, 2001; Puren, 2014). Bu dil
O0grenim/6gretim silirecinde kiiltiirel ¢esitlilige ve kiiltiirleraras1 etkilesime dikkat etmek de
gereklidir. Yabanci dilde iletisim kurarak ve bu dilin kiiltiirel yonlerini kesfederek, 6grenenin
s0z konusu dili derinlemesine 6grenmeye tesvik edilecegi agiktir.

Courtillon yabanci dil 6gretimi/6grenimi slirecinde kiiltiiriin ayricalikli yerini agagidaki
gibi vurgulamaktadir:

“Bir yabanci dil 6grenmek, yeni bir kiiltiir, yasam tarzlari, tutumlar, diisinme bigimleri,
bagka bir mantik, yeni ve farkli bir mantik 6grenmektir; bu, baslangicta gizemli bir diinyaya
girmektir, bireysel davranislar1 anlamak, yeni bilgiler ve bilgilerin birikimini artirmak, kendi
anlama diizeyini gelistirmek demektir” (Courtillon, 1984, s. 52).

Calismada Tiirkiye'deki Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali derslerinde Fransiz
kiiltiiriiniin yerini sorgulamak amaciyla, 6grenenlerin konugma becerilerinin incelenmesi uygun
bulunmugtur. Bu arastirma gergeklestirilirken, dnceden Ulkemizde (Turkiye) Fransizca sozli
iletisim becerileriyle ilgili dikkat ¢eken bazi ¢alismalardan da s6z etmek gerekir. Aydin vd.
gerceklestirdikleri calismada, Fransizcayr ikinci yabanci dil olarak Ogrenenlerin iletisim
becerilerini anadilindeki iletisim becerileri ile karsilagtirmig ve anadildeki becerilerin ikinci
yabanci dil {izerindeki etkisini incelemislerdir (2013, s. 41). Ayrica, Capan Tekin ve Aslim
Yetis, Fransizca konusma kaygisi {izerine bir ¢alisma gerceklestirmis ve 8 hafta siiresince rol
yapma tekniginin kullanilmasiyla 6grenenlerin kaygi diizeylerinin azaldigini saptamislardir
(2016). Fransiz kiiltiirii iizerine yapilan ¢aligmalarda, Tirkiye'de fransiz dili 6gretimi/6grenimi
sirasinda geng Ogrenenleri motive eden kiiltiirel unsurlara odaklanan Alpar’in ¢aligmasini
vurgulanmak gerekmektedir (2016). Tiirkiye disindaki ¢alismalara bakilirsa, Fas'ta kiiltiiriin yeri
iizerine yapilan bagka bir arastirmaya gore, ¢alismada yer alan 6gretmenlerin Fransizca
derslerinde hedef dillerin kiiltiire] yoniinii entegre etmede &nemli zorluklar yasadiklarmi
belirtmektedir (Dakhia, 2017).

Bu calisma, bir egitim 6gretim y1li boyunca Fransizca hazirlik siifinda konugma becerisi
dersleri alan Fransiz Dili Egitimi O0grenenlerinin bakis agilarina odaklanmaktadir. Ayrica
ogrenenler, 2023-2024 akademik yil1 boyunca Tiirkiye’deki bir iiniversite baglaminda bir giiz
donemi boyunca Fransizca konusma becerisi derslerine devam etmislerdir. Ogrenenler s6z
konusu guiz donemi icin 13 hafta x 2 ders (her bir ders 50 dakika) = 1300 dakika Fransizca
konugma dersi almislardir. Ara smav ve donem sonu smav haftalar1 bu hesaplamanin diginda
tutulmustur.

Fransizca sozli iletisim becerileri iizerine dnceden gerceklestirilmis galigmalar bulunsa
da, Tiirkiye’de bir iniversite baglaminda ozellikle Fransizca konusma becerisi derslerinde
Fransiz kiiltiiriine, Fransiz atasozii ve deyimlere, farkli bolge ve {ilkelerde konusulan
Fransizcaya verilen 6neme odaklanan arastirmalarin sayisinin az oldugunu belirtmek yerinde
olacaktir. Bu ag¢idan sozkonusu c¢aligmanin Fransiz Dili Egitimi alanimma onemli bir katki
saglayacagi disiiniilmektedir.
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Yontem

Bu caligmanin temel amaci Gazi Universitesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali’nda
O0grenim goren 0grenenlerin Fransizca konusma becerileri derslerinin igerigi ve kendi Fransizca
konusma becerileri konusundaki goriislerini gdzlemlemektir. Ikinci amag ise, Fransiz
kiiltiiriinlin, deyimlerin, atasdzlerinin, dilin bdlgesel varyasyonlariin vb. ne 6l¢iide Fransizca
konusma becerileri derslerine dahil edildigini belirlemektir. Yukarida belirtilen hedefler
dogrultusunda, arastirma sorular1 asagidaki sekilde belirlenmistir:

1- Ogrenenlere gore, Fransizca'daki dort dil becerisi arasinda konusma becerisinin yeri
nedir?

2- Ogrenenler Fransizca kendilerini sozli olarak ifade etme yetileri hakkinda ne
diisiinmektedirler?

3- Ogrenenleri Fransiz kiiltiirii, diger iilkelerde konusulan Fransizca, atasdzleri ve
deyimlerin Fransizca konusma derslerine dahil edilmesi konusundaki goriisleri
nelerdir?

Bu aragtirma sorularia ek olarak, bu arastirma, belirli bir konu hakkinda ayrmtili veri
toplamak i¢in kullanilan yontemlerden biri olan bireysel goriigmelere dayanmaktadir. Bireysel
goriigme, sosyal ve beseri bilimler uzmanlari tarafindan nitel bir yontem olarak kabul
edilmektedir. S6zkonusu ¢aligmada, ¢esitli durumlar ve yaklagimlari barindiran nitel yonteme
basvurulmustur. Ozellikle, “bir veya birden fazla durumu tanmimlamak ve derinlemesine analiz
etmek amaciyla kullanilan” bir durum ¢alismasi kullanilacaktir (Creswell, 2021, s. 21).

Sonug ve Tartisma

Bu calismada, Tiirkiye'deki bir Oniversitede Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali’nda
(FLE) oOgrenim goren Ogrenenlerin bakis agilart ilizerinde derinlemesine ¢dziimlemeler
yapilmasina olanak saglayan bir durum g¢aligsmasi yiiriitiilmistiir. Bu kapsamda birinci siniftan 8
ogrenen, Fransizca konusma becerileri derslerinin icerigi ve bu derslere Fransiz kiiltiiri,
atasozleri ve deyimlerin dahil edilmesi konusundaki goriisleri hakkinda sorgulanmistir. Ayrica,
Ogrenenlere Fransizca'nmin Fransadaki bolgelerinde veya Fransa digsinda diger iilkelerdeki
Fransizca dil ¢esitliligiyle ilgili bilgileri ve bu ¢esitliligin Fransizca konusma derslerine dahil
edilip edilmedigi konusundaki goriigleri sorulmustur. Bu arastirmanin sonuglari, Fransizca
konugma becerileri derslerinin Fransiz kiiltliriine gereken 6nemi verdigini, ancak atasdzleri ve
deyimlerle ilgili eksiklikler oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin Fransanin gesitli
bolgelerinde ve diger iilkelerde konusulan Fransizca konusunda bir eksiklik hissettikleri
belirtilmektedir. Bu c¢alisma, 6grenenlerin biliyilk ¢ogunlugunun Fransizca s6zlii becerilerde
(konugma ve dinleme) kendilerini eksik veya yetersiz gordiigiinii temel bir tespit olarak one
stirmektedir.

Gelecekte gerceklestirilecek caligmalar igin arastirmacilara Fransizca s0zIU iletigim
becerilerine daha fazla odaklanmalari ve Ogrenenlerin ozellikle konugsma becerilerini
giiclendirmek amaciyla nitel, nicel veya deneysel ¢alismalar yuritmeleri 6nerilmektedir.

3772



	RÉSUMÉ
	ABSTRACT
	BIBLIOGRAPHIE


