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Ozet

Bu calisma erken Cumhuriyet donemi (1923-1950) egitim alaninin yapisal tarihini, bu dénemde
egitim alaninda yasanan degisim ve donustumleri, alanda eyleyiciler (agents) agisindan mucadele
nesnesi haline gelen yatirim ve ¢ikarlari (illusio), egitim alanindaki kultirel sermayenin niteligini ve
bu kulturel sermayeyi belirlemek Uzerine verilen siyasal-toplumsal micadeleleri ortaya koymayi
amaclamaktadir. Calismada Cumhuriyetin egitim kurgusunun niteligi, eyleyicilerin bu kurguyu
asindirma denemeleri, ginUmdize kadar gelen, sinifsal yeniden Uretim, firsat esitligi, dini ve 6zel
Ogretim, siyasal endoktrinasyon gibi temel tartisma konularinin tarihsel kokenleri ortaya
konulmaya calisilacaktir. Bunun igin egitim alani igerisindeki eyleyicilere kulturel ve sinifsal yeniden
Uretim ve ayrim/ayrisma firsatlari sunan ve kiltirel ideolojik kodlarini egitim kiltirine yansitma
olanagi veren ortadgretim alt alanindaki okul tirleri ve 6grenci sayilarinin tarihsel stirec icerisindeki
degisimine odaklanilacaktir. Literatlr taramasi yontemiyle gerceklestirilen calismanin kuramsal
cercevesini Bourdieu’cl yapisal tarih ve alan analizi tartismalari olusturacaktir. Bourdieu’cl yapisal
tarih ve alan analizi daha 6nce kilturel-ideolojik cercevede pek ¢ok kez arastirmasi konusu yapilan
Erken Cumhuriyet Dénemi egitim alanindaki eyleyicilerin pesinde olduklari ve sinifsal ve kilturel
ayrim/ayrisma firsatlari sunan yeni bir kiltirel sermaye tlriinin insa slrecini ve bunun toplumsal-
sinifsal yapi Gzerindeki etkilerini ortaya koymak agisindan énem arz etmektedir. Bu ¢alismanin en
onemli iddiasi ve 6zglnlGgl de budur.
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Abstract

This study aims to reveal the structural history of the education field between 1923-1950, the
changes and transformations experienced in the education field during these periods, the objects
(illusio) that became objects of struggle for the agents in the field, the nature of the cultural capital
in the education field and the political-social struggles given to determine this cultural capital. In
the study, the nature of the educational structure of the Republic, the attempts of the agents to
erode this structure, the historical roots of the basic discussion topics such as reproduction of
class, equality of opportunity, religious and private education, political indoctrination that have
continued to the present day will be tried to be revealed. For this purpose, the focus will be on the
historical change of school types and student numbers in the secondary education sub-field, which
offers opportunities for cultural and class reproduction and distinction to the agents in the
education field and the opportunity to reflect their cultural ideological engagements to the
educational culture. The theoretical framework of the study, which is carried out with the
literature review method, will be formed by Bourdieu's structural history and field analysis
discussions. Bourdieu's structural history and field analysis is important in terms of revealing the
construction process of a new type of cultural capital that the agents in the field of education in
the Early Republican Period, which has been researched many times in the cultural-ideological
framework, were after and that offered opportunities for class and cultural distinction/separation,
and its effects on the social-class structure. This is the most important claim and originality of this
study.

Keywords: Early Repuplic Period, Education, Field, Culturel Capital, Reproduction.
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Erken Cumhuriyet Dénemi (1923-1950) Egitim Alaninin Yapisi ve Dinamikleri'ne

Elestirel Bir Yaklagim

GIRIS

Alanlarla distnmek iliskisel distinmektir. Alanlarin sinirlari a priori belirlenemez. Alanlarin bir
tarihi vardir. Bu nedenle bir alanin, onun tarihinden baslayarak, etkisinin etkilesim icinde
oldugu diger alanlarla iliskili bir bicimde incelenmesi bir gerekliliktir (Bourdieu ve Wacquant,
2012, s. 84-85). S6z konusu olan egitim alani oldugunda bu ¢aba bir zaruriyettir ve son derece
zordur. Cunku egitim alani etkileme kapasitesi nedeniyle tipki devlet alani gibi hemen her
alanla iliskilendirilebilecek devasa bir etki agina sahiptir. Toplumsal iliskilerin kavsak
noktasinda yer alan egitim alani, bilim, siyaset, ekonomi gibi hemen her alanla baglantilidir. Bu
nedenle egitim alanini analiz etmenin 6ntndeki en buytk giglik, onun sinirlarini belirlemek ve
onu dizenli bir butin olarak gérmektir. Bourdieu bu zorlugu asmak icin en basta alanin
tarihinin incelenmesini onerir. Bu nedenle “egitim kurumlarinin gérece 6zerk tarihini denk
dastukleri toplumsal formasyonlarin tarihi icerisine yerlestirmek gerektigini unutmamak” ve
kurumlarin ortaya cikisi ve gecirdigi déntsimleri sistematik olarak inceleyerek belli tirden bir
“pedagojik mesainin kurumsallasma” slirecine bakmak gerekir (Bourdieu ve Passeron, 2015, s.
88). Cunkl alanlarin mevcut ve mistakbel glizergahlari, kurulus anlarindaki cografi, tarihsel
ve toplumsal dinamiklerle dogrudan bir iliski icinde gliniimize dogru acilir ve belli 6lclide bir
sureklilik sergiler. Bourdieu’ct “yapisal tarih” okumasi bu acidan o6nemli bir yerde

durmaktadir.

Madem ki alanin mevcut (yani alanin o andaki kosul ve durumu) ve mistakbel (evrimi ve
gelecekte alacagl bigcimi) glizergahi, alanin kurulus anindaki dinamikleriyle iliskilidir, dyleyse
Bourdieu’ndn belirttigi gibi “alanin yapisinin kurucu unsurlari olan nesnel glc iliskilerini insa
etmek” alan analizinde en 6ncelikli gorevdir (Bourdieu, 2013, s. 70). ClnkU alanin sermaye
yapisi, kurallari, alana girmenin ve alanda kalmanin maliyeti, yatirrm ve kazanclar (illusio),
eyleyicilerin micadele stratejileri, bu kurulus momentinde belirir. “Bir alanin ortaya
¢cikmasinin kosulu, eyleyicilerin o alanin tarihini tanimasi ve ona atifta bulunmasina” baghdir
(Warde, 2004, s. 12). Bourdieu’'nln cok sevdigi analojiyi kullanirsak oyunun kurallari oyun
oncesinde belirlenir. Bourdieu’ye (2015b, s. 123) gbre oyunu dizenleyen kurallar oyunun

disindadir. Oyun sirasinda rakiple mizakere etmek s6z konusu olamaz. Oyunun kurallarina
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iliskin oydasim oyun 6ncesine ve oyun disina aittir. Ancak oyunda yapilan hileler, sike, safsata
ya da firsatcilik sayilan seyler de sonradan kural haline gelebilmektedir. Bu nedenle bir oyun
olarak egitim alanindaki degisimler hem oyun oncesine ve disina gdnderme yapan devlet alani
ve siyasal alanin dinamikleriyle hem de oyun esnasindaki stratejilere gdnderme yapan
eyleyicilerin alan mucadelesiyle aciklanabilir. Yani alan mUcadelesi alanin dnceden belirlenen

kurallari cergevesinde yapilabilecegi gibi, alanin kurallarini degistirmek Gzerine de yapilabilir.

Bourdieu’ye gore “ilk olarak alanin konumu iktidar alanina goére c¢ozimlenmelidir.
Boylece alanin tahakktum iliskilerinde isgal ettigi konumu goralir” (Bourdieu ve Wacquant,
2012, s. 90). Bu bizi belli tirden bir toplumsal iliskiler agini, alan olarak incelememize olanak

veren dnemli bir soruna gotdrar: Alanin 6zerkligi meselesi.

Bourdieu’ye gore alan kavrami, nispeten 6zerk, “kendine 6zgi yasalarla donanmis bir
mikrokozmosu isaret etmeye yarar” (Bourdieu, 2013, s. 67). incelemeye konu olan bir alan,
“makrokozmosun tazyiklerinden hicbir zaman tam anlamiyla kurtulamasa da makrokozmosla
iliskisinde, az veya cok belirgin olan kismi bir 6zerklige sahiptir. Ve alanlar (devaminda alt-
alanlar) hususunda sorulacak en mihim sorulardan biri tam da bu alanlarin mazhar olduklari
ozerklik derecesidir” (Bourdieu, 2013, s. 67). Bu ozerklik, alana yonelik dis baski ve
mudahalelerle, alanin buna karsi gostermis oldugu dayaniklilik ve bu midahalelerden azade

olmak i¢in alanin ne tlr ve nasil bir ic mekanizma gelistirdigi nispetinde anlam kazanacaktir.

Bourdieu’ye gore “ikinci olarak, bu alanda rekabet halinde olan eyleyicilerin ya da
kurumlarin isgal ettikleri konumlar arasindaki bagintilarin nesnel yapisi kurulmalidir”
(Bourdieu ve Wacquant, 2012, s. 90). Bu da bizi alandaki glg iliskilerinden dogan, alanin genel
yapisi ve dinamikleriyle iliskili konumlanmalar ve pozisyon alislara goétlrecektir. Alanin egemen
ve tabi pozisyonlari arasindaki bu asimetrik iliskide ve eyleyicilerin slrekli micadelesi

icerisinde alanin sermaye yapisi ve kurallari da belirecektir.

Egemen pozisyonlarin yeniden dretimine olanak veren alana 6zgl esitsizligin veya
degisim umudunun bizi gotirecegi Gclncl ilke ise eyleyicilerin habitusudur. Yani “belirli bir
toplumsal ve iktisadi kosul tirintn icsellestirilmesi yoluyla edindikleri ve sdz konusu alanin
icinde tanimlanmis bir yorliingede az ya da cok gerceklesme firsati bulan farkl yatkinlik

sistemleri” (Bourdieu ve Wacquant, 2012, s. 90).
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Bourdieu’niin belirttigi alan analizinde kullanilacak bu ilkelerden hareketle Cumhuriyet
donemi egitim alaninin ¢ézimlenmesinde kullanilabilecek iliskisel bir metodoloji gelistirmek
gerekirse, Cumhuriyet donemi egitim alani ancak dort iliskisel dlizey Uzerinden anlasilabilir. Bu
dlzeyler; alanin tarihi, alan Uzerinde etkili olan yapisal unsurlar, eyleyiciler ve sonuncu olarak

eyleyicilerin alan mucadelesinde basvurduklari stratejilerdir.

Alanin tarihine bakildiginda Cumhuriyet donemi egitim alani, Osmanli donemi egitim
alaniyla karsilastinildiginda pek ¢ok agidan belli bir kopusa isaret etmektedir. Modernlesme
dncesi geleneksel Osmanl egitim yapisinin blytk olclide sivil nitelikte oldugu, geleneksel
egitim kurumlarinin vakif ve 6zel kisiler tarafindan finanse edildigi, devletin egitim alaninda

idari ve mali sorumlulugunun son derece sinirli oldugu gézlenmektedir (Ozdalga, 2013, s. 172).

Cami cemaati ve ulemanin etkisi altinda olan sibyan mektebi ve medreselerin disinda
genis topluluklara seslenen bir egitim 6gretim kurumunun olmadigi Osmanli’da egitimdeki
modernlesme hareketi on dokuzuncu ylzyildan itibaren askeri okullar ve ristiyeler ile
baslamis ve egitim alani hizla Batililasmanin etkisi altina girmistir (Sakaoglu, 2003, s. 56). Bu
yenilesmeleri egitim alaninin yapisal dontsimandn ilk isareti olarak okumak gerekir. Sibyan
mektebi ve medrese gelenegi icerisine sikismis, daha ¢ok dini nitelikli bir kiltlrel sermayenin
dolasimindan ibaret egitim alani, yeni kurumlari, sermayelesen yeni fikir ve distnceleriyle

giinimuze kadar gelecek siyasal-toplumsal bir catismanin sahasi olmaya baslamistir.

Cumbhuriyet kadrolari Osmanli déneminde baslayan egitimde modernlesme hareketini
biyuk olcide miras almistir. Ornegin, Cumhuriyetin  kurucu kadrolari Il. Mesrutiyet
aydinlarinin yeni insan-yeni toplum projesi ¢cercevesinde hareket etmislerdir. Il. Mesrutiyetin
Malumat-1 Medeniye dersinin Malumat-1 Vataniye olarak degistirilerek okullarda bir tir
vatandaslk dersinin olusturulmasi bunun gostergesidir (Ustel, 2014). Ancak Cumhuriyet,
Osmanli dénemi egitim alanini tanimlayan segkinci, dini ve sivil niteligine karsi radikal bir
durus sergilemistir. Bu amacgla okul tirlerini ve merkezi egitim programini yeniden
dizenleyerek egitim birligini saglamak, Cumhuriyet oncesi cogu kapatilan azinlik ve yabanci
6zel okullar Uzerinde yogun bir denetim kurmak, dinin egitim alanindaki etkisini sona
erdirmek, Ucretsiz, bilimsel ve kitlesel egitim formulasyonu ile kitlesel kamu egitimine
yonelmek, okuryazar nifus oranini artirmak, ihtiyac duyulan yetismis insan kaynagi arzi icin is

ve okul konseptini birlestiren mesleki okullara dncelik vermek gibi sayisiz diizenlemelerle yeni
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bir egitim kurgusu ortaya cikariimistir. Bu ayni zamanda egitim alaninin yeniden insasi
anlamina gelmektedir. Egitim alanindaki kuiltirel sermaye niteliginin  degistirilmesi,
eyleyicilerin ekonomik, dini, siyasi, sosyal, simgesel vb. sermaye mdulkiyetlerinin alandaki
degerlerinin yeniden tanimlanmasi ve bu kaynaklar arasindaki tahvil iliskisinin yeniden
dizenlenmesi, eyleyicilere yeni egitim hedef ve 6dillerin sunulmasi, bilindik bazi alan strateji
ve pratiklerin 6ninin kapatilmasi ve yeni egitim glzergahlarinin cizilmesi gibi sonuclariyla

Erken Cumhuriyet Dénemi egitim alani yapisal bir belirlenim altindadir.

Ancak, Cumhuriyetin bu egitim kurgusunun seckin azinlik 6zlemi tasiyan Cumhuriyetin
yeni elitlerinin 6zel 6gretim talebi ve Osmanli egitim alaninda dini sermayelerini glvenle
isletebilmis belli bir toplulugun ise dini sermayenin egitim alaninda yeniden degerleme
mucadelesi tarafindan asindiriimaya calisildigr soylenebilir. Kitlesel ve kamusal egitim
iddiasindaki Erken Cumhuriyet Donemindeki 6zel 6gretim kurumlarinin sayisi ve orani bunun
bir gostergesidir. Ayrica 1946’dan itibaren artan bir hizla gesitli kurs ve okul turleriyle dini
sermayenin egitim alanina davet edilmesi alandaki farkh sinif ve kultirel yapilarin alanin
dinamiklerine ne dlgctde etki edebildigini gostermektedir. Egitim alani icerisindeki eyleyicilerin
nesnel sinif konumu ve kiltlrel ideolojik kodlarinin egitim alaninda etkisini izleyebilmek icin
de ortadgretim alt alanindaki gelismelere odaklanmak gerekir. Zorunlu ve siki bir merkezi
denetime tabi ilkdgretime nazaran ortadgretim alt alani farkli tirden eyleyicilerin farkli
kiltirel sermaye kaynaklarini, farkli egitim strateji ve hedeflerini alana yansitabilecekleri
gbrece Ozerk bir pozisyon sunmaktadir. Azinlik ve yabanci okullar, Turk 6zel okullar, genel
liseler, koy enstitlleri, 6gretmen okullari, mesleki okullar ile ¢esitlilik arz eden ortadgretim alt

alani eyleyicilerin nesnel sinif konumu ve alan stratejilerini de izleme olanagl vermektedir.

Cumhuriyet doénemi egitim alani pek c¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu calismalar
cogunlukla donemin egitim politikalarinin, cumhuriyet fikrinin toplumsallastiriimasi,
modernlesme, Batililasma, milliyetci ideolojinin insasi, yeni bir ulus yaratma ve laiklik
politikalarinin egitim ile olan iliskisine odaklanmaktadir. Egitim ile Cumhuriyete karakterini
veren milliyetcilik ideolojisinin olusumu arasindaki iliskiyi ele alan (Kaplan, 2011), egitim ile
militarizm arasindaki yeniden Uretim iliskisini inceleyen (Gursoy, 2021), donemin egitim
politikalari ile yeni ulus insasi ve ideal vatandaslk tipolojileri arasinda baglar kuran (Ustel,
2014), egitim ile cumhuriyet ilke ve degerlerinin genis toplumsal gruplara ulastiriimasi ve

benimsetilmesi arasindaki iliskiyi ele alan (Demirbas ve Ozalp, 2022) pek cok calisma
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bulunmaktadir. Ayrica donemin egitim sisteminin, yeni egitim kurumlari ve programlari, amac
ve ilkelerini ortaya koyan (Okcabol, 2005), donemin egitim politikalarinin felsefi temellerini
inceleyen (Hesapgioglu, 2009) calismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari ddneme
6zgl Tarih, Vatandashk gibi derslerin kitaplarini inceleme konusu yaparak (Alaca, 2017;
Copeaux, 2006) Erken Cumhuriyet Doneminin siyasal-ideolojik yaklasimini ortaya koymaya
calismaktadir. Bu calismalarin egitime olan ilgisi Cumhuriyetin kultlirel-ideolojik degerlerini
inga etme ve uygulama pratiklerini ortaya koymaktan ibarettir. Ancak Erken Cumbhuriyet
Doneminin toplumsal ve sinifsal yapisi ve bunun egitim alani ile olan iliskisine odaklanan
calismalarin sayisi oldukca yetersizdir. Cumhuriyet’in ilanindan sonra Osmanl’dan devralinan
yapinin nasil donustirdldigini ve devletin modernlesme ve batililasma ¢abalarinin toplum ve
siniflar Gzerindeki etkilerini analiz eden Keyder’in Tirkiye’de Toplum ve Siniflar adli calismasi
(Keyder, 2010) ve Osmanh donemi seckinler ile Cumhuriyet donemi seckinleri arasinda bir
karsilastirma yaparak Osmanli modernlesme slrecinde ortaya cikan ilk defa yoksul ve
egitimsiz halk yiginlarindan gelen yeni yonetici tabakasinin Cumhuriyet ile birlikte blrokratik
bir seckinler sinifina evrimini tartisan Ozgiiden’in Tiirkiye’de Seckinler isimli calismasi
(Ozguiden, 2014) énemli bir yerde durmaktadir. Ancak bu calismalarda da yeni toplumsal-
sinifsal yapinin insasinda bir aktor olarak devlet 6ne c¢ikarilirken, gorece 6zerk bir alan olarak
egitim alaninin sinifsal-toplumsal yapinin insasinda oynadigi roller Uzerinde yeteri kadar

durulmamistir.

Bu nedenle bu ¢alismanin konusu, Osmanl egitim alanina 6zgu kategorik esitsizliklerin
yeniden Uretilmesine olanak veren dini, ekonomik veya siyasal sermaye tlrlerinin Erken
Cumbhuriyet Dénemi egitim alanindaki degisim degerini yitirmesi ve yeni bir kiltlrel sermaye
thrdndn  olusumunun izlenmesidir. Osmanlinin dini, seckinci ve 6zel nitelikli egitim
politikalarinin karsisinda konumlanan Cumhuriyetin laik, modern, Ucretsiz ve kitlesel egitim
yaklasimi, genis halk kesimleri ve alt siniflar icin de egitim araciligiyla sinifsal ve kiltirel
ayrim/ayrisma imkanlari sunmustur. Bu nedenle Erken Cumhuriyet Donemi egitim alaninin
yeni toplumsal-sinifsal yapi ve yeni siniflasma dinamikleri Gzerinde énemli etkileri olmustur.
Bu nedenle egitim alanini Bourdieu’cli anlamda gorece 6zerk bir siyasal toplumsal micadele
alani olarak gorip, alanin yapisi, dinamikleri, alanda etkili olan kiltirel sermayenin niteligi,
eyleyiciler ve bu eyleyicilerin sinifsal ve kulttrel ayrim/ayrisma stratejilerini ortaya koymak

onem arz etmektedir. Bu iddiayi tasiyan bu calisma, Erken Cumhuriyet Donemi egitimine
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Bourdieu’cl alan perspektifiyle yaklasacak ve yeni toplumsal-sinifsal yapinin insasinda egitim
alaninin islevine odaklanacaktir. Bu c¢alismanin en onemli iddiasi ve &zglinligl de
Cumbhuriyetin yeni egitim kurgusunda kendisine yer bulan, alandaki eyleyicilerin pesinde
olduklari ve sinifsal ve kulttrel ayrim/ayrisma firsatlari sunan yeni bir kiltirel sermaye
tirinin insa slrecini ve bunun toplumsal-sinifsal yapi Gzerindeki etkilerini ortaya koymak

olacaktir.
1. Cumbhuriyetin insasi ve Egitim Alaninin Yapisal Dénisimi

Cumhuriyetle birlikte egitim alaninda yasanan en dnemli degisim, egitimin kamusal ve kitlesel
bir nitelik kazanmasi olmustur. Osmanli’nin seckinci egitim yaklasiminin (Somel, 2010) aksine
Cumbhuriyetle birlikte egitim, tim toplumsal katmanlarin Ucretsiz erisebildigi temel bir hak,
hatta zorunluluk halini almistir. Her ne kadar ilkokulun zorunlu ve Ucretsiz hale getirilmesi Il.
Mesrutiyet ile baslamis olsa da bu uygulamanin Osmanli Déneminde basariya ulastigini
soylemek gictur (Akylz, 2019, s. 151). Bu nedenle Cumhuriyetin en 6nemli egitim programi,
egitimi kitlesellestirmek ve okur yazar nifusun sayisini artirma politikasi olmustur. Bu politika
kapsaminda Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ilkdgretim basta olmak lzere ortaokul, lise ve
6gretmen okullarinin sayisini artirma, egitim kademelerinin timdndn Ucretsiz hale getirilmesi,
halk mektepleri ile egitim c¢agini asmis nifusa okuma yazma 06grenme zorunlulugunun
getirilmesi, kirsal kalkinmayl da amaclayan is ve okulu birlestiren koy enstittlerinin hayata

gecirilmesi, Arap alfabesinin degistirilmesi gibi adimlar atiimistir.

Cumbhuriyetin ve yeni ulusun insasinda egitim alani bu dénemde ¢ok dnemli roller
Ustlenmistir. imparatorluk sonrasi toplumsal yapinin dénistiriimesinde ve yaratiimak istenen
ulus devlet tasariminda egitim alanina laik, modern, Batici, Turkgl kultlrel ideolojik kodlari
toplumsallastirma gorevi verilmistir. Mustafa Kemal Atatlrk’Gn 1924 vyilinda yaptigr bir
konusmada kullandigl ifadelerden anlasilabilecegi gibi Cumhuriyetin egitim kurgusunun

merkezinde ulusal karakterli bir kiltlrel sermaye yer almaktadir:

Egitim kelimesi yalniz olarak kullanildigi zaman, herkes kendine gbre bir
anlam cikarir. Ayrintiya girilirse egitimin hedefleri, amaclari cesitlenir.
Mesela dini egitim, milli egitim, beynelmilel egitim...Bitlin bu egitimlerin
hedef ve gayeleri baska baskadir... Yeni Tirk Cumhuriyeti’'nin yeni nesle
verecegi egitim milli egitimdir (Kaplan, 2011, s. 139).
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Modern egitim kurumlari araciligiyla askeri ve sivil blrokrasinin tepesine ¢ikmis
Cumhuriyetin kurucu kadrolarinin sinif konumu ise biyik oranda orta siniflara dayanmaktadir.
Bati tarzi acilan okullar araciligiyla sivil ve askeri birokraside ylkselmeye baslayan bu kurucu
kadro, Osmanli egitim alaninin egemen konumlarinda yer alan medrese gelenegi ve ilmiye
sinifiyla, kiltirel, sinifsal ve ideolojik olarak karsithk icerisindedir. Bu nedenle Cumhuriyet
dénemi egitim alani Osmanli’nin son yillarindaki mektep-medrese ikiligini blylk 6lcide miras
almistir. Ancak “medrese ile modern okulun ya da bu iki farkli egitim kurumlarinin yetistirdigi,
ulema ile aydin (modern asker-sivil birokrasi) seckinler arasinda” yasanan miucadelede
Cumhuriyetin kurucu kadrosu egitim alanini kurgularken buytk 6l¢tde icinden giktiklari
toplumsal yapinin kodlarini referans almistir (Ozgiiden, 2014, s. 373). Bu kodlar, modern,

Batici, laik ve TlrkcU bir kiltUrel-ideolojik cerceveye isaret etmektedir.

1920’lerden itibaren egitim alanina iliskin gerceklestirilen reformlar, “egitimin
kontrolinU ulemadan alip devlete vermeyi, Ulkenin batinidnde ayni egitim sistemi ve
mifredatin uygulanmasini saglamayi, okur yazarlik dizeyini yikseltmeyi, laik ve milliyetci
degerleri gelistirmeyi kendisine amac edinmistir” (Aksit ve Coskun, 2014, s. 399). 1920’lerde
yayinlanan “Egitim Andi” adli genelgede Cumhuriyetin egitim amaclari sdyle belirtilmistir:
“Uluscu, halkgl, devrimci, laik ve cumhuriyetci vyurttaslar vyetistirmek”, “ilkégretimi
yayginlastirmak ve herkese okuma yazma 6gretmek”, yeni kusaklari “ekonomik yasamda
basarili kilacak” etkin ve “bilimsel bilgilerle donatmak”, “korkuya dayali ahlak yerine, 6zgtrluk
ve dlzen arasinda uzlasma kurmaya dayal gercek ahlak ve erdemi egemen kilmak”, “Tark
ulusunu ileriye gotirmek ve yeni kusaklari Turk olmak onurunun gerektirdigi ask, istenc ve
gicle” yetistirmek (Akt. Ozankaya, 1995, s. 391). Bu amac ayni zamanda yeni bir toplum ve
devlet vyapisinin olusturulmaya calisildigini  gostermektedir. Egitim alani bu nedenle
Cumhuriyetin ilk yillariyla birlikte buyUk bir ideolojik yike maruz kalmistir. Yeni bir toplum
insasinin aracl olarak egitim alani bu donemde, eyleyicileri, yeni kiltirel ve simgesel
sermayesi ve Osmanli’dan farkl olarak Ust dizey bir merkezi denetim ve kontrol

mekanizmaslyla yeni bir yapi kazanmistir.

Cumbhuriyet’in kurucu ve mirascilari olan kadrolar, egitimi, “muasir medeniyetler
seviyesine” ulasmanin 6nemli araclarindan biri olarak gormdistlir. Muasir medeniyetler
seviyesine ulasmak, kiltlrel acidan “bos inanclara dayali dinsel dinya goristnin egemen

oldugu bir topluma, hayatta en hakiki mursit(in) ilim oldugunu 6gretmek” olarak formile
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edilmistir (Aksit ve Coskun, 2014, s. 396). 1936 yilinda yUrtrlige konulan egitim programinda
ise egitimin amaci, CHP’nin parti prensipleri esas alinarak “ilkokula devam eden c¢ocuklari,
kuvvetli cumhuriyetci, milliyetgi, devletci, laik, inkilapgi yurttaslar olarak yetistirmek” olarak

ifade edilmistir (Kaplan, 2011, s. 187; Cicioglu,1985, s. 97).

“1930’lu yillarda ise, devlet eksenli militan bir yurttashk anlayisinin okul araciligiyla
yayginlastiriimasi hedefine hiz verildigi bir désnem olmustur” (Ustel, 2014, s. 136). 1930’larin
lise ders programi incelendiginde bu amaca matuf bir dizenlemenin yapildig1 gézikecektir. Bu
dersler arasinda “Yurt Bilgisi”, “Jimnastik”, “Askerlik dersleri (erkeklere)”, “Terbiye-i
Bedeniye”, “Cocuk Bakimi (kizlara)”, “Bicki-Dikis (kizlara)” yer almaktadir (Yicel, 1994, s. 169).
iki saatlik “Askerlik dersi sirasinda kiz &grencilerin laboratuvar isleriyle mesgul olacaklari”
belirtilmektedir. 1937 ders programinda ise “kizlara da 1 saatlik Askerlik dersinin” konuldugu
gorilmektedir. 1957 yilinda lise mifredatinda ise Askerlik dersinin adi “Milli Savunma” olarak

degistirilmistir (Cicioglu, 1985, s. 201-207).

Egitim alaninda yasanan en onemli degisiklik ise 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
Kanunu olmustur. Tevhid-i Tedrisat Kanunu'yla egitim sistemi merkezi bir vyapiya
kavusturulmustur. “Bu kanunla ‘laik, demokratik, birlik” okulunun temeli atiimistir” (Cicioglu,
1985, s. 19). Kanun, Osmanl’'dan miras kalan farkli tirden okul tirleri ve farkli tirden egitim
programlari nedeniyle uygulanamayan egitim birliginin ve merkezi egitim yapisinin kurulmasi
zorunlulugu ile gerekgelendirilmistir. Cinkd Cumhuriyet’in ilk yillarina gelindiginde Osmanli
bakiyesi pek cok egitim 6gretim kurumu mevcuttur. Bati 6rnegine gore askeri okullar ve
Tanzimat sonrasinda acgilan yine Batili sivil 6gretimden ilham alinan ristiye, idadi, sultani, gibi
kurumlar, Ser’iye ve Evkaf Nezaretine bagli medreseler ve sibyan mektepleri, Cumhuriyetin
ilanina kadarki sirecte cogu kapanmis olsa da azinlik ve yabanci okullar, egitim-6gretimin
parcall yapisina isaret etmektedir. Birbirinden bagimsiz hatta zit gortste insanlarin yetistirildigi
bu kurumlari denetlemek ise Osmanli doneminde asla gerceklestirilememis bir Glki olarak
durmaktadir. Cumhuriyet’in egitim 6gretim alanindaki en dnemli etkisi Tevhid-i Tedrisat
Kanunu'yla bu UlkinUn gerceklestirilmesi olmustur. Kanunun amaci: “ilk, orta ve lise
dizeylerinde, yeni kusaklara ortak bir milli kiiltir vermek, kusaklari farkli akimlarin, géruslerin,
maksath yetistirme ve kosullandirma emellerinden uzak tutmak” olarak belirtilmistir
(Sakaoglu, 2003, s. 169). Bu da ancak, tim okullarin Milli Egitim Bakanligi’'na baglanmasi ile

mUmkin olmustur. Boylece medreseler tamamen kapatiimis, askeri okullar Savunma
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Bakanligi’'na baglanmis ancak, bunun disindaki bitin 6zel ve kamu okullari Milli Egitim

Bakanlgi’'na baglanmistir.

Kanunla birlikte egitim 6gretim yapisi su sekilde olusturulmustur: ilkégretim, ortaokul,
lise, 6gretmen okullari, meslek okullari (Yicel, 1994, s. 27). Bu okullar arasinda ortaokul; genel
ortaokul ve mesleki ortaokul olarak farklilasirken “1963 yilinda ortaokul seviyesindeki mesleki
ve teknik ortaokullar kapatilinca bu okullar sadece liseye 6grenci yetistiren kurumlar haline
gelmistir” (Onsoy,1991, s. 8). Lise diizeyinde faaliyet yiriten okullar ise, genel lise, mesleki ve
teknik lise olarak farklilasirken, 6gretmen okullari, ilk muallim mektepleri, kéy muallim
mektepleri olarak farklilasmaktadir. Meslek okullari ise 6rglin egitim alaninin disinda, aksam
liseleri, erkek ve kiz sanat okullari, olarak farklilasmaktadir. Kby enstitlleri de lise ve yiksek
Ogretim dizeyinde faaliyet ylriten meslek okulu ve 68retmen okulu karisimi 6zgln bir egitim

6gretim kurumu olarak bu dénemde ortaya ¢ikmistir.

Bunun yaninda dénemin egitim yaklasiminda teknik bilgi edinimi, is ve Uretim pratikleri
etkili olmustur. ismet inéni Hikimet Programi’nda yer alan “az masrafla cok sonug arayan
pratik bir nitelik” arayisi bu dénemde ilkokul 6grenci sayisinda “1,95”; ortaokul &grenci
sayisinda “0,7”; genel lise 6grenci sayisinda “0,9” oraninda bir artis yasatirken, mesleki

egitimde “4,5” oraninda bir artisi beraberinde getirmistir (Okcabol,2005, s. 54).

Mesleki ve Teknik Ogretim Miustesarlig’nin olusturulmasi, acilan yeni kurumlarla
Mesleki ve Teknik egitimdeki 6grenci sayisinin artirilmasi, aksam sanat okullarinin ve kiz
enstitUlerinin sayisinin artirilmasi, halkevlerinin ve kdy enstitllerinin yayginlastiriimasi gibi
gelismeler, bu dénemde is ve okul konseptinin birlestiriimeye calisildigi bir tir “politeknik”!
egitim yaklasiminin benimsendigini gosterir. Kisa zamanda ve az masrafla Cumhuriyetin ihtiyag

duydugu yetismis insan gliciini Gretmek amaclanmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, din 6gretimi alaninda da pek cok degisikligi beraberinde
getirmistir. Kanunla birlikte medreseler kapatilmis ancak dini egitim ihtiyacini gidermek icin
modern anlamda ve Universite blinyesinde ilahiyat fakiltesi ile imam ve hatip yetistirecek orta
dizeyde okullar acilmasina izin verilmistir. “Ne var ki acilan ilk ilahiyat fakdltesi ile 26 imam
hatip mektebi...1934’e kadar birer ikiser kapanmis, 1927'de ise okullarda din dersleri
kaldirilmistir” (Sakaoglu, 2003, s. 170; Cicioglu, 1985, s. 297). Ancak 1948 yilinda “mevcut din

adamlarina yeteri kadar bilgi vermek ve onlari ginin anlayisina gore yetistirmek amaciyla,
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Ilkdgretim Genel Mudirligine bagli olarak on il merkezinde 10’ar aylik ‘imam Hatip Kurslari’
acilmis” ancak istenilen amaca ulasilamadigi gerekcesiyle 1951 yilinda “yedi ilde birer imam
Hatip Okulu” aciimistir (Cicioglu, 1985, s. 298). Din egitimi konusunda bu esneme, cok partili
hayata gecilmesiyle birlikte Demokrat Partinin 6ne ¢ikan dini vaat ve sdylemlerinin toplumda
karsilik bulurken, CHP iktidarinin toplumdan uzak imajini dizeltme amacina ydneliktir.
Cumbhuriyetin ilaniyla birlikte siyasal gig¢ kullanarak kamusal alanin disina ¢ikarilan din, egitim
alanina davet edilmis ve her gecen yil etki alanini genisleterek devlet denetimi altinda bile olsa
dindar toplumsal tabanini yeniden Uretmeyi basarmistir. Ancak bu kurumlarin yakin bir tarihe

kadar egitim alaninda muteber bir konum elde ettigini séylemek ise glctur.

Cumbhuriyetin kurucu kadrosunun egitim kurgusunda ise toplumsal sinif vurgusu
yoktur. Ucretsiz, zorunlu ve kitlesel egitim yaklasimi ile “imtiyazsiz sinifsiz, kaynasmis bir
kitle”'" ideali amaclanmistir. Gercekten de Cumhuriyetin Ucretsiz, zorunlu, kamusal egitim
yaklasimiyla birlikte alt siniflarin da alana dahil olmasiyla birlikte egitim alanindaki eyleyiciler
sinifsal olarak olabildigince farkhlasmistir. Osmanli egitim alaninda eyleyicilerin kultirel olarak
olabildigince cesitlenmesine ragmen sinifsal olarak (Ust ve orta sinifa ¢ekilen) bir benzesme

s6z konusudur. Oysa Cumhuriyetle birlikte sinifsal cesitlenmeye karsilik kiltirel-ideolojik

benzesme (homojenizasyon) egilimi gliclenmistir.

2. Klltlrel Sermayenin Niteligi

Erken Cumhuriyet Donemi egitim alaninin eyleyicileri sinifsal olarak ¢esitlense de alanin en
onemli aktorl devlettir. Cumhuriyetin kurucu kadrolari, yeni bir devlet oérgltlenmesinin yeni
bir toplumsal yapiyla tamamlanmasi geregi (zerine disinmuslerdir. Toplumsal yapidan ve
toplumsal iliskilerden Uretim biciminde radikal bir degisim olmadan kokli bir degisim
beklemek olasi olmayacagi icin bu degisim icin tepeden mudahaleler gerekli gérilmustar.

Bilindigi tizere bu durum tim ulus devletlerin kurulusunda acgik¢ca gozlenmektedir.

Bourdieu’ye gobre bir devlet tasarimi pek cok kaynak tlrinin tek bir noktada
toplanmasiyla gerceklesmektedir. Devlet, mesru ve muteber olani belirleme glclyle bir
“payeler cesmesi” (sermayeleri dagitan kaynak) durumundadir. Bu nedenle devletlesme
dogasi geregi mulksizlestirme Uzerine kuruludur. Bir baskentin ortaya cikisi belli sermaye
turlerini burada yogunlastiracagi icin diger kentleri nasil bu kaynaklardan yoksun birakiyorsa

veya mesru resmi bir dilin belirlenmesi diger dilleri nasil degersiz birer tasra agzina
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donustlrlyorsa ders programlarinin iceriginin yeniden dizenlenmesi de bir devlet
meselesidir. Bir “programi degistirmek sermayenin dagitildigi yapiyr degistirmek bazi sermaye

tUrlerinin sonunu getirmek demektir” (Bourdieu, 2015b, s. 128).

Bu nedenle Cumhuriyetle birlikte egitim alani, yeni toplumsal-sinifsal yapinin Gretim
alani olarak kurgulanmistir. Kurdugu kurumlar araciligiyla mesru egitim tekelini elinde
bulunduran devlet, mufredatin mesru yollarla aktarilmasi ve edinilip edinilmediginin sinavlarla
tasdik edilmesi vasitasiyla mesru kiltlrln tesis edilmesinin tekelini de elinde tutmaktadir.
Kulttrel alandaki en genis tekel bicimi olan okul, 6teki yuzinde bir mulkstzles(tir)meyi de
barindirmaktadir: Egitim sistemi klltlrsidz olani, kiltlrel agidan yoksun olani da tGretmektedir

(Bourdieu, 2015b).

Cumbhuriyetin kurucu kadrosunun egitim alanindaki en énemli etkisi egitim alanindaki
kiltirel sermayenin niteligine iliskin yaptigi mtdahalelerdir. Dinin egitim alanindaki etkisini
sinirlandirma kasti gdden bu midahale, egitim alaninda etkili olan laik, modern, Batici,
bilimsel, Turkgd vb. kodlarla tanimli yeni bir kiltirel sermaye insa etmistir. Arap alfabesinden
Latin alfabesine gecis de bu kapsamda degerlendirilmektedir. Her ne kadar Arap alfabesinin
degistirilmesi 6grenmede Arap alfabesinin zorluk vyarattigi gercegi ile temellendirilse de
Ozdalga’ya gore “Arap alfabesini kaldirmak, ayni zamanda Tirk halkini Kur'an’in dilinden
koparma amacina” da hizmet etmistir (2013, s. 175). Ulusal micadelelerde dilin 6nemli bir
muicadele nesnesi oldugu bir gergektir. ClUnkd “dil hegemonyanin 6nemli bir kurucu
unsurudur” (lves, 2011, s. 134). Ancak buradaki dizenleme daha cok “siyasal tahakkim
mekanizmalari ile dilsel deger yasalarinin olusum mekanizmalari” arasindaki kurulan bagla
ilintilidir (Bourdieu, 2018, s. 151). Yani ulusun yeni kiltlrel sermayesinin bir bileseni olacak
mustakbel bir dilsel sermaye insa edilmistir. Bourdieu’ye gore dilsel sermaye, basta egitim
alani olmak Uzere hemen her alanda isletilebilecek bir takim kazang firsatlarini acan veya
kapatan toplumsal bakiyedir. iktisadi piyasalarda oldugu gibi aynen burada da tekeller, tim
Ureticilerin ve Urdnlerin yarisa esit baslamasini engelleyen nesnel bir takim glc iliskileri s6z

konusudur (2018, s. 150-153).

Kiltlrel sermaye, okul sermayesi ve egitim sermayesini de igcine alan “sozel beceri,
genel kilturel farkindalik, okul sistemi hakkinda malumat, egitim vasiflari” calisma disiplini,
gelismis bir seckin kiltlr ve sanat yargisi gibi ekonomi disi tim nesnelesmis mueyyideleri

icerir (Swartz, 2011, s. 275). Kultlrel sermaye blyik oranda egitim alani disinda, verili bir
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toplumda ve verili bir zamanda glg iliskileri alanindan dogar ve egitim alaninda degisim
degerine kavusur. Egitim alani kiltirel sermayenin degerlendigi, dolasima girdigi, elde edildigi
iktidar alanindan ozerk bir toplumsal muicadele alanidir. Kiltlrel sermayenin icerigi ve
niteligini tayin etmek Gzere girisilen bitimsiz glic mlcadelesi, siyasal alanda ve devlet alaninda,
dolayisiyla iktidar alaninda cereyan etmektedir. Her ne kadar bu kiltirel sermayenin olusumu
Tanzimat sonrasi acilan Bati tarzi okullar ve kontrolsiz bir blylme icerisindeki azinhk ve
yabanci 6zel okullar tzerinden gerceklesse de Cumhuriyet’in kurucu kadrosu belli bir azinhgin

tekelinde olan bu kiltirel sermayeyi ulusal egitim programinin merkezine yerlestirmistir.

Bu donemde toplumsal sinif vurgusu olmasa da egitimin kulttrel ideolojik kurgusu yeni
bir toplumsal ve sinifsal yapi ortaya c¢ikarmistir. Savran’a gore “Kemalist devrimin kitlelerden
uzak durmus olmasi burada sonuglarini ‘modern’ ile ‘geleneksel’ arasindaki karsithgin ayni
zamanda bir sinif karsithgl bicimini almasina neden olmustur” (2014, s. 57). O nedenle
Tarkiye'de kultirel karsithk ayni zamanda bir sinif karsithgl Uzerinde cereyan etmektedir.
Cumhuriyetin toplumsal sinif kurgusu biyik oranda, laik, Batici, modern degerlerin egitim
alaninda isleyen bir tir kiltirel sermayeye donlisimu ile mimkin olmustur. Bu degerlere
sahip toplumsal gruplar, egitim alaninin yeni kurgusundan istifade etmis, sivil ve askeri
birokraside ylkselmistir. Buna ragmen dini sermaye etkisini kaybetmis, sinif konumu dini
sermayeye dayanan toplumsal cevreler egitim alaninda dezavantajli bir konuma

sdriklenmistir.

Bunun temel nedeni kiltlrel sermayenin, siyasal sermaye ile i¢c ice gecmesine olanak
veren devlet yapisidir. Siyasal sermaye, siyasal konumlar isgal edenlerin ayricaliklarini
toplumsal olarak Uretmelerine imkan veren akiskan bir siyasal erk ve pozisyonu ifade eder
(Bourdieu, 2006, s. 31). Siyasal alandaki hakim ya da tabi konumlarda bulunanlarin okul, saglik,
egitim, konut gibi kamu mal ve hizmetleri karsisindaki ayricalikli yahut dezavantajli durumlarini
yeniden Uretmelerine olanak verir. Siyasal sermayenin en bariz drneklerini “parti devlet”lerde,
“totaliter cumhuriyet”’lerde gérmek mumkindir. “Diger birikim bicimleri az ya da cok
denetlendiginde, siyasal sermaye en onde gelen farkhlasma ilkesine dontsir” (Bourdieu,
2006, s. 32). Bu nedenle “Modernlesme slireci boyunca merkezin laiklestirme cabalarina

mukabil dinsel kurumlar, cevreyle daha cok 6zdeslesmeye baslamistir” (Mardin, 2013a, s. 40).
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Degerli kaynaklari olabildigince siyasal iktidarin kultlrel ideolojik kodlarina yakin
toplumsal gruplara acik hale getirip; bu kodlara uzak toplumsal gruplara kapatmak anlamina
gelen “kultirel proleterlesme” mekanizmasi bu dénemde, Cumhuriyetin kurulusunda laik,
modern, Batici anlayisi dini olan karsisinda her anlamda Ustiin kilma mekanizmasi olarak islev
gormusttr (Duran, 2017, s. 261). Dinin kulttrel sermaye olarak etki gliciinlin ortadan kalktig
bu donem, egitim alaninda, toplumsal-sinifsal hareketlilik de hizlanmistir. Belli bir toplumsal
grup yukari yonde hareket ederken belli bir toplumsal grup sinif kaybina (déclassement)

ugramistir.

Mardin’e gore tasralarin, seckinlerin egitiminin disinda kalmasinin nedeni budur.
Tasrallarin cogu (etkili tasralilarin bile cogu) cocuklarini modern okullara gonderememekte ya
da gondermek istememektedir. Ona gore, egitimin modern kesimine girebilmek reformcu
resmi gorevlilerin ve hatta blrokrasinin bir bolimuni olusturan kimselerin ¢ocuklari icin cok
daha kolay bir istir (Mardin, 2013a, s. 55). Mardin, “bUrokrasinin bir ara ideoloji
oldugunu...blrokratlarin devlet icinde 6zel bir yerleri ve 6zel birtakim kaynaklardan istifade
etme yollarinin bulundugunu” soyleyerek aslinda bir tlr sermayeden s6z etmektedir (Mardin,
2013b, s. 234). Mardin’in isaret ettigi bu durum, egitim alaninda etkili olan kulturel

sermayenin siyasal-politik icerimlerini de gdstermektedir.

Tek parti iktidarinin egemen oldugu bu dénemde CHP’nin kiltirel ve ideolojik kodlari
egitim alanindaki etkisini artirmis, parti ilkeleri bir tir siyasal sermaye olarak kamusal alanda
biriktirilmeye baslanmistir. Bu dénemde dini aktorler ve her tirli dini eylem ve soylem, egitim
alaninin disina itilmis; egitim alaninda, Cumhuriyetin kurucu kadrolari ve tek parti CHP'nin
kilttrel ve ideolojik kodlarina siki sikiya bagli modern, Batici, laik ve bilimsel bir kilturel

sermaye olusmustur.

Bu noktada kultlrel sermayenin siyasal ve simgesel sermaye ile iliskisine vurgu yapmak
yerinde olacaktir. ClnkU Jourdain ve Naulin’e gore tanindigl ve bilindigi takdirde simgesel
sermaye, iktisadi ve kiltlrel sermayeden ibarettir (2016, s. 107-108). Kiltlrel sermaye
“aktariimasinin ve edinilmesinin sosyal kosullari ekonomik sermayeninkinden daha gizli
oldugundan, sembolik sermaye olarak islev gérmeye, yani sermaye olarak taninmaya ve
mesru yetki olarak kabul edilmeye ve (yanlis) taninma etkisi uygulayan otorite olarak

taninmaya yatkindir” (Bourdieu, 1986, s. 244).
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Kiltirel sermayenin verili bir tarihsel donemdeki toplumsal glc iliskilerinden
dolayisiyla iktidar alani ve sembolik sermayeden bagimsiz olarak, Bourdieu’ye referansla
herhangi bir yeniden tanimlama ¢abasina girisilmeksizin oldugu bigimde kullaniimasi ise
pratikte pek cok soruna yol agmaktadir. Fransa modern tarihinde sermayelesmis (muzeye
gitme, baleye gitme, piyano calma) gibi pratiklerin Turkiye egitim alanina da oldugu bicimiyle
dahil edilmesi sorunludur. Clinkl Bourdieu’nlin vurguladigl gibi: “Egitim alanindaki kiltirel
sermaye kavrami Fransa’da proleter, kicilk burjuva ve burjuva ailelerin pedagojik eylemleriyle
cocuklarina okul 6ncesinde ve okul sirasinda kazandirdiklari degerlerin, ¢cocuklarin elemeden
gecme sanslarina etkisinden” ibarettir. “Bu sermaye cocugun dilsel (konusma ve ifade
yetenegi, aksani, okuma aliskanliklari, soyutlamalari, iletisime dokebilmesi, okula tasiyabilecegi
bilgi dagarcigi vb.) ve kuiltirel davranigsal diger tlrden kapasitelerini” kapsamaktadir
(Bourdieu ve Passeron, 2015, s. 17). Oysa Turkiye'de devlet alaninin hakim pozisyonlarinda
olan eyleyicilerin mesrulastirmaya; boylece toplumsal sinifsal yeniden Uretimde bir
ayrim/ayrisma  kriteri  haline  getirmeye  calistiklari  kiltdrel-ideolojik  kodlarinin
sermayelesme/sermayelestiriime sireci kendine 6zgiudur ve Turkiye'nin siyasi toplumsal
tarihine, alanin evrelerini kat eden tartismalara, mucadelelere, alandaki eyleyicilerin ve

kurumlarin glizergahlari icerisine gdmuluddr.

Erken Cumhuriyet Doneminde bu kultlrel sermayeyle baglanti olan en glgli
gruplardan biri olarak askeri ve sivil blrokrasi egitim alanindaki tartismalarin merkezinde yer
almaktadir. Ozkazanc¢’a gore (2014, s. 76), tek parti ddneminde devletin toplumsal tabani,
sivil-asker birokrasinin hegemonyasi altinda ticaret burjuvazisi, toprak sahipleri ve esraf
arasindaki ittifaktan olusmustur. iktidar blogunun farkli kesimleri, kendi aralarindaki
hegemonik mucadeleleri asil olarak tek parti aygiti icinde vermislerdir. Kéylllik ise toprak

sahipleri lehine bu ittifaktan dislanmistir (Ozkazancg, 2014, s. 76).

Ozglden’e (2014, s. 379) gore de, Cumhuriyetin kurucu kadrolari Kurtulus Savas’inda
destegini gordlgl, ayan, toprak sahibi, tlccar ve ulemanin blrokrasi icerisindeki glcln
artirmistir. 1920-1946 arasi donemdeki parlamentolarda din adamlarinin sayilarini hemen
hemen yok denecek denli azaltmalarina ragmen toprak sahiplerinin temsilini azaltmada ayni
iradeyi gosterememislerdir. Kurtulus savasina destek verdigi icin bunun avantajlarindan
faydalanmak icin sabirsizlanan esraf bu politikalardan yararlanma vyarisina girerek devlet

destegini sonuna kadar kullanip glclenmeyi amaclamistir. Ayrica esraf, nifusun ezici
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cogunlugunun yoksul koylu kitleden olustugu bir toplumsal yapida dogal olarak, egitim
olanaklarindan fazlasiyla yararlanmis olmasi nedeniyle, yeni rejimin birokratik gérevler icin
ihtiyac duydugu egitimli ve nitelikli insan ihtiyacinin da en énemli sinifsal kaynaklarindan biri

durumundadir.

iktidar blogunun ittifaki ve hegemonik micadeleleri egitim alaninda da
izlenebilmektedir. Cumhuriyetin kurucu kadrolari bu hegemonik giclere karsi ilk yillarda ciddi
bir koy egitimi programi baslatmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda nifusun %80’i kdylerde
bulunmaktadir. Bu nedenle Cumhuriyet dénemi egitimi blylk o6lcide kdy okullari ve bu
okullarda egitim verecek kdy okulu 6gretmenlerinin egitimi Uzerinde yogunlasmistir (Cicioglu,
1985, s. 36). Boylece blylk olcide din adamlari, esraf ve genis toprak sahiplerinin etkisi
altindaki koyliler Cumhuriyete entegre edilmeye calisiimistir. Bunda hem henilz gelismemis
olan sanayi ve ticaret karsisinda kirsal kalkinmayi destekleme hem de koylilerin kultirel

ideolojik olarak Cumhuriyet degerlerine uygun olarak yeniden insasi rol oynamistir.

Bu amagla atilan en o6nemli adimlardan birisi kdylllere egitim, saglk, tarim ve
hayvancilik ile el sanatlari konusunda yol gosterici 6gretmenler yetistirmek icin 17 Nisan 1940
tarihli ve 3803 sayili Kanun ile tarim islerine elverisli genis arazisi bulunan koylerde veya
onlarin hemen yakinlarinda acilan koy enstitlleridir. Farkl bolgelerde acilan on Enstitiindn
sayisi daha sonra yirmi bire cikmistir (Glven, 2010, s. 362-363). Koyli aydinlanmasinin
gerceklestirilmesi ve bu toplumsal taban Gzerindeki toprak sahipleri ve yerel esrafin gliciinin
kirlmasi amach bu adimlar cogu zaman direncle karsilasmistir. Oyle ki enstitiiler dénemin
sivasi aktorleri tarafindan slrekli tartisma konusu yapilmistir. Enstitiilere getirilen elestirilere,
koylalerin okul yapiminda gorevlendirilmesinin yarattigi hosnutsuzluk, enstitilere verilen
arazilerle ilgili kdyli ve 6gretmen arasinda yasanan anlasmazliklar, 6grencilerin agir isler
altinda ezilirken egitime yeteri kadar zaman ayrilamamasi, kiz ve erkek 6grencilerin bir arada
egitim gormesi, 6grencilerin sol-sosyalist fikirlerin etkisi altina girmesi gibi iddialar malzeme
yapilmistir (Dindar, 2008, s. 84). 1945 savas sonrasi Meclis'te muhalefet ’in ilk cikisini bu
konuyla yapmasi da kdyli aydinlanmasinin toprak agalari, yerli esraf ve ticaret burjuvazisi icin
olusturabilecek tehditlerin bertaraf edilmesine yoneliktir. Mayis 1945te milli egitim butcesi
gorisilirken Emin Sazak ile donemin Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel arasinda yasanan

tartisma bunu aclikca gdstermektedir. Yicel konusmasinda Sazak 6zelinde Cumhuriyetin koy
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egitim programina yonelik elestirileri feodal iliskilerin siirmesini isteyen, bu iliskiler agindan

cikarlari olan gruplara baglamistir (Dindar, 2008, s. 82).

Ayni zamanda koy enstitisi mezunu olan Makal da (1979, s. 106-107) koy
enstitllerine yonelik elestirilerin bir tir sinifsal gerilimin izdisimU olarak kent-kody dikotomisi
kaynakli oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

Isin kitabin yanina gelmesi bile o zamanlar bircoklarini tedirgin etmeye yetti
ve firsati kacirmadan olmadik yollara basvuruldu. Enstitileri karalamak icin
neler demediler neler orada okuyan koylu ¢ocuklarina. Okudugumuz eserleri
bize yakistiramadilar. Bizi hep ayirt ederek konustular. Sehirdeki cocugu

okutalim sira onlara gelsin dediler. Bizler klicimseniyorduk (Makal, 1979, s.
106-107).

Makal (1979, s.28), Enstitlleri elestirenlerin  kendi c¢ocuklarini fakiltelerde,
Avrupa’larda okuttuklarini, kiz-erkek karma siniflari kendi cocuklari icin sorun olarak
gormediklerini, elestirilerinin ulus icin degil kendi cikarlari dogrultusunda oldugunu ifade
etmektedir. Ona gore ABD Turkiye Egitim Komisyonu (Fulbright) bursunu kazanan koy
enstitdll 6grencilerinin yurtdisina yollanmasi bakanlikca engellenirken yurtdisi egitimlerine

esraf cocuklari yollanmistir (Makal, 1979, s. 93).

Basgbdz'e (1995, s. 84) gore, bu donemde esraf ve toprak sahipleri egitimi yalniz
desteklememekle kalmamis, ona karsi da gelmistir. Bu catisma Tirkiye Cumhuriyeti’'nin
kurulusunda egitimin karsilastigi énemli sorunlardan biri olmustur (Basgdz, 1995, s. 84).
Basgdz (1995, s. 86-87), egitim alaninda 6nemli bir giic merkezi olan dénemin ilk genel
kurullarinin esraf ile olan bagini oldukca acgik bir sekilde tartismaktadir. Ona gore hepsi CHP
Uyeleri olan valilerin baskanlik ettigi il genel kurullarinin 1936 yilindaki yapisinda CHP’nin il
idare kurulunda bulunan 291 kisiden 44’0 vilayet ve belediye meclisi tyesi, 90’1 ticcar, 31%i
blyUk ciftci, 14’0 avukat, 17’si doktor, 14’0 eczaci, 14’G emekli astsubay, 12’si belediye reisi,
7’si ziraat bankasi midard, 5'i 68retmen, 4’0 banka midurd, 4’0 gazeteci, 3’4 mUhendis, 3’0
banka memuru, 1’i ecza deposu sahibi, 1’i izmit kagit fabrikasi midird, 1’i milli reasiirans

mudurd, 1'i disci, 1’i borsacl, 1'i orman mihendisi durumundadir.

3. Orta6gretim Alt Alani
Cumbhuriyetin  kurucu kadrosunun egitim alanini kurgularken karsisina c¢ikan en buyik

zorluklardan biri de egitim &gretim kurumlarinin yetersizligidir. Cumhuriyetin hemen éncesi
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1920 yihinda Kurtulus Savasi’'ndan cikmis bir tlkenin egitim kurumlarinin ¢ogu kapali ve atll
durumdadir. 1920 verilerine gore Ulkede “3.495 ilkokul” bulunurken, bunlarin “682’si yani
%20’si kapal”dir. Donemin Maarif Vekili Riza Nur, 19 Ekim 1920’de mecliste yaptigi bir
konusmada Ulkede “28 Sultani”, “50-60 kadar da idadi (4 yillik orta okul)” oldugunu ifade
etmistir (Sakaoglu, 2003, s. 158). Bu rakamlar ortadgretim dizeyinde 1948-1949 vyilinda
ortaokullar icin “220"ye, liseler icin “56”ya yikselmistir (Cicioglu, 1985, s. 142). Okuryazar
ndfusun azligl, yetismis 6gretmen ihtiyaci, egitim 6gretime hazir kurumlarin sayisinin azligi ve
bu eksikleri giderecek ekonomik imkanlarin darligi, devleti 6ncelikli olarak ilkdgretim alanina
yogunlasmaya itmistir. Geng Cumhuriyetin ilk egitim programi, okul sayisini ve tlkedeki okuma
yazma oranini artirmak Gzerine olmustur. Ornegin “1923 yilinda genel &grenci sayisinin niifusa
orani sadece % 3” dolayindadir (Sakaoglu, 2003, s. 167). 1923-1924 ddéneminde ilkokullarda
dgrenci sayisl “337.618” iken, (Cicioglu, 1985, s. 37), 1949-1950 doneminde “1.577.002”

olmustur (Cicioglu, 1985, s. 71)

Basgoz'e (1995, s. 155) gore, orta 6gretim, Turkiye'nin egitim sisteminde en zayif halkasi
durumundadir. Kurulusunda, orta 6gretim bir yandan gencleri hayata hazirlamaya, bir yandan
da Universite 6grenimini beslemeye gore ayarlanmistir. Uygulamada ise bu 6gretim, sadece
Universite icin hazirlik devresi olmustur. Tanzimat okullarinin devlet memurundan baska kimse
yetistirmeyen gelenegi, Cumhuriyetin orta egitiminde devam etmistir. Bu okullari bitirenler
kendilerini ancak bir kalem memurlugu yapmaya hazir bulmuslar ve hayatlarini bu vyolla

kazanmaktan baska bir sey disinmemislerdir.

Ortadgretim kurumlarindan mezuniyet oranlari da son derece distktir. Okullarin
disiplin yaklasimlari, notlandirma ve sinif gecme sistemlerindeki zorluklar nedeniyle
ortadgretim kurumlarinda okul terkleri cok yliksek diizeydedir. Yicel’e (1994, s. 103) gore, bir
siniftan diger sinifa gegiste fire orani takribi %14’tlr. Boylece 6rnegin 1931-32 senesinde lise

birinci sinifa girmis 11.152 talebeden 2.058 talebe mezun olabilmistir.

Bazi 6zel Turk okullari bu sekilde resmi liselerle ilisigi kesilen 6grencileri hedeflemistir.
Bazi 6zel okullar bu donemde disiplini 6ne cikararak, belgeli 6grenci (okuldan atildigini gdsterir
tasdikname) kabul etmezken, bazi okullarda bu sart aranmamaktadir (Anil vd., 1964, s. 31). Bu
nedenle resmi liselerde basarisiz olmus veya disiplin cezalari nedeniyle okuldan atiimis gérece

varsil 6grenciler bu tir 6zel okullarin yolunu tutmustur. Bundan dolayl, bu dénemde 6zel
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okullarla ilgili olumsuz bir imaj olusmus, kamu okullarina nazaran 6zel okullar, niteliksiz egitim

kurumlari olarak kabul edilmistir.

Cumhuriyet dénemi egitim alaninda en 6nemli degisimlerden birisi de 06zel okul
alaninda yasanmistir. Osmanli’nin son donemlerinde 6zel okullar, sundugu laik, modern,
bilimsel egitim icerigi ile Bati tarzi agilan resmi 6gretim kurumlariyla birlikte toplumsal-siyasal
degisimin dnemli aktorlerinden biri olmuslardir. Cumhuriyetin modern egitim politikasiyla bu
okullarin varolus gerekgeleri biyik oranda ortadan kalkmistir. Ustelik Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’yla birlikte 6zel 6gretimin her yoniyle Milli Egitim Bakanligi’'nin kontrollne girmesi, bu
okullart Cumhuriyetin egitim politikalarinin bir aparati haline getirmistir. Bu nedenle bu
kurumlar hem yonetsel 6zerkligini yitirmis hem de sinifsal ve kiltirel yeniden Uretimdeki
ayricalikl konumunu kaybetmistir. Benzer nitelikteki egitimin kamu okullarinda Ustelik Ucretsiz

verildigi bir durumda, 6zel okullarin kendi varlik kosullarini yeniden tGretmesi gerekecektir.

Bu donemde pek cok 6zel okul olmasina ragmen bu okullarin herhangi bir yasal alt
yapisi bulunmamaktadir. Yasal bir statlsi bulunmayan bu okullar Gcretli kamu okullari gibi
muamele gormislerdir. Zaten egitim birliginin saglanmasiyla birlikte kamu okullarindan ¢ok da
farkli bir gorinim icerisinde degillerdir. Bu donemde egitim alaninin alt yapisini olusturan pek
cok yasal dizenleme ve yonetmelik degisikligi olmasina ragmen higbirinde 6zel okullara
deginilmemistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra ilk kez Atattrk’Gn 1925 yiih TBMM acls

nutkunda 6zel 68retim konusu glindeme gelmistir. Atatlrk bu konusmasinda soyle demistir:
Buayuk Millet Meclisi'nin ve Cumhuriyet HUkUmeti’'nin her alanda buyuk
gayretler sarf ettigi bilinmekle beraber, tim vatandaslarimizin egitim istek
ve arzularini yerine getirmekten uzaktir. Gelecek yil Devletimizin bu hususta
gosterebilecegi en buyik fedakarligl yapmasini 6nemle rica eder, maddi
imkanlari yerinde olan vatandaslarimizin cocuklarina sahip cikmak amaci ile

Ozel tesebbis tarafindan okutulup yetistirilmesini (6zel okul acilmasini)
onemle tavsiye ederim (Eren, 2005, s. 13).

Cumbhuriyetin bir tir egitim 68retim seferberligi ilan ettigi, bu nedenle okul ihtiyacinin
fazla, egitime ayrilan bitcenin ise kisitl oldugu bu yillarda, kamusal egitime destek olabilecek
alternatif bir alanin var olmasi istenmistir. Bu nedenle Cumhuriyetin kurucu kadrosunun
kamusal egitim taraftarligina ragmen o6zel 6gretime karsi oldugunu soylemek giictiir. Aksine
bu dénemde pek cok kamu okulunun yapiminda velilerin, bolgede ileri gelenlerin katkilari

belirleyici olmustur. Varlik kosullari blyidk oranda ortadan kalkmasina ragmen bu dénemde
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Turk ozel okullarinin tesvik edildigi de soylenebilir. 1928'de devlet destegi ile kurulan Tirk

Egitim Dernegi (TED) blnyesinde agilan 6zel okullar bunu kanitlar niteliktedir.

Bunun en 6nemli nedeni toplumu egitecek ekonomik ve yetismis insan kaynagindan
yoksun olan Cumhuriyetin kamusal egitim imkanlarinin son derece sinirli olmasidir. Bu
donemde kdy okullari, halkevleri, kdy enstitileri gibi yapilanmalarla genis toplumsal kesimler
icin bir egitim seferberligi baslatilirken daha seckin bir egitim talep eden Cumhuriyet
kadrolarinin ve Cumhuriyet burjuvazisinin ¢ocuklarinin Bati tarzi egitilebilmeleri igin acilmak
istenen 6zel okullar igin 6zel girisimcilerin destegi istenmistir. Bu kapsamda devlet-0zel
girisimci birlikteligi ile Turk Egitim Dernegi (TED) kurulmustur. TED’in kurulus amaci; yabanci
dilde egitim veren modern Turk okullarinin bulunmadigi bir donemde Tirk ¢cocuklarini yabanci
okullara basvurma zorunlulugundan kurtaracak yeni okullar agmaktir. Dernegin kuruculari
arasinda “Basbakan ismet indnii, dokuz bakan, iki yiiz elli milletvekili, Genel Kurmay Bagkani ve
ikinci baskani, iki Danistay Gyesi, Milli Egitim Bakanligi Mistesari ve Bakanligin on iki genel
mUdurd, on Universite rektord ve dekani, iki bakanhk genel mudurd, bir is adami ve bir

gazeteci” bulunmaktadir (Yilmazlar, 2007, s. 82).

TED Kolejinden once de bu doénemde 06zel okullar mevcuttur. Bu okullar arasinda
azinhk 6zel okullari, yabanci 6zel okullar ve Turk 6zel okullar bulunmaktadir. 1924 Basvekalet
Istatistik Umum MUdarligi’nin (BIUM) verilerine gére bu dénemde resmi liselerde 1013
Ogrenci varken Tirk ozel liselerinde 35, yabanci liselerde 933, azinlik liselerinde ise 253
ogrenci bulunmaktadir (BIUM, 1933). Bu veriler, Cumhuriyetin ilk yillarinda 6zel okullarin
varligini gdstermesi agisindan oldugu kadar ayni zamanda Cumhuriyetin ilk yillarinda azinlik,
yabanci ve Tirk o6zel ortadgretim kurumlarinda okuyan 6grenci sayisinin resmi liselerde
okuyan 6grenci sayisindan daha fazla oldugunu géstermesi acisindan da 6nemlidir. Azinlik 6zel
lise 0Ogrencileriyle birlikte 1924 vyilinda ortadgretim alanindaki Ogrencilerin %54’G  Ozel

okullarda egitim gormektedir.

Ozel okullarin orani yildan yila azalsa da egitim alanindaki varlik ve etkisi devam
etmektedir. Cumhuriyet kadrolari tarafindan 6zel okullar micadele edilmesi gereken bir risk
faktord olarak gortlmemistir ancak Osmanl bakiyesi azinlik ve yabanci okullar insa edilmekte
olan Cumhuriyete ve ulus insasina, egitim birligine ve merkezi egitim yapisina bir tehdit olarak
gorlilmustir. Bu nedenle azinlik ve yabanci 6zel okullarin statlstine ve egitim &gretim

faaliyetlerine iliskin yasal dlzenlemeler ve ydnetmeliklerle ciddi midahaleler s6z konusu

58



Erken Cumhuriyet Donemi Egitim Alani DURAN, FIRAT
The Education Field in Early Repuplic Period

olmustur. 1923 Lozan Antlasmasi ile kalan azinlik ve yabanci okullar dondurulmustur. Mevcut
okullarin blyimesi ve gelismesi dnlenirken tim yapi ve isleyisiyle Milli Egitim Bakanligi’'nin
denetimi altina alinmistir. Dizenlemeyle “azinlik okullarinin ders programlari dengi Turk
okullaryla” ortaklastirilmis, “6gretmenlerin tayini ve ders kitaplarinin basimi Milli Egitim
Bakanhginin iznine” birakilmistir. Bu okullarda, ilgili azinhk kendi dili ile egitim yapabilme
dzglrlugine sahiptir ancak “Turkce dersi ve Tilrk kaltlr dersleri Turk 6gretmenler tarafindan

okutulmaktadir” (Kulaksizoglu ve ark., 1999, s. 221).

“Yabanci okullarin ise dini simge kullanmalari ve dini propaganda yapmalari” 1924’de
okullara gdnderilen bir genelgeyle yasaklanmistir. 1931 yilinda cikarilan bir kanunla da “Tirk
vatandaslarinin ilkokul egitimi icin sadece Turk okullarina gidebilecegi” sarti getirilmistir
(Yilmazlar, 2007, s. 72). Boylece yabanci okullarin zorunlu olan ilkdgretim kademesindeki tim
okullari kapatilmistir. Bu 6zel kosullarla birlikte 1939’a gelindiginde bu okullarda okuyan Turk

6grenci sayisl “%76”ya ¢cikmistir (Ergin, 1940, s. 644).

Yabanci okullar boylesi bir giindemde yabanci dil egitimi, uluslararasi baglantilar, dis
ekonomik destekle parlayan fiziksel alt yapisi ile yeni bir ayrim/ayrisma stratejisi gelistirmistir.
Tim midahale, denetim ve kontrollere ragmen bu okullar varlik kosullarini yeniden dretmis,
yeni okullar agilmasina izin verilmese de mevcut okullarin fiziksel olanaklarini ve 6grenci
sayilarini gelistirebilmistir. Yabanci dil, bu dénemde sadece 6zel 6gretimde 6zellikle de yabanci
6zel okullar aracihgiyla biriktirilen veya isletilebilen degerli bir kaynak olarak kultirel
sermayenin bir parcasi haline gelmistir. Bourdieu’ye gore “bireyler ve gruplar toplumsal
dizendeki konumlarini korumak ve yikseltmek icin ¢esitli kiltlrel ve toplumsal ve simgesel
kaynaklar kullanirlar.” Bu nedenle “toplumsal iktidar iliskisi islevi gérdiklerinde yani degerli
kaynaklar olarak micadele nesnesine dénuUstiklerinde” ise bu kaynaklari sermaye olarak
gormek gerekir (Swartz, 2011, s. 108-109). Bu nedenle “temelllik edilmeleri icin gereken
araclarin nadirligi” nedeniyle yabanci 6zel okullarin en 6nemli “ayrim kar1” (Bourdieu, 2015a,

s. 335) olan yabanci dil egitimi bu donemde sermayeleserek biriktiriimeye baslanmistir.

Bu okullara yonelen kitlenin, okulun egitim programi goéz oOnidne alindiginda,
Osmanli’nin sivil ve askeri blrokratik seckinlerinin uzantilari olarak Cumhuriyetin sivil ve askeri
blrokratik kadrolari oldugu soylenebilir. Bati ilmi ile hemhal olmus, yabanci dil, ulus otesi
sosyal baglantilar gibi batil kiltlrel sermayenin takibinde olan bu eski-yeni seckinlerin

yeniden Uretiminde yabanci okullar 6nemli roller Gstlenmistir.
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Yabanci okullarin kapatilmasi sdrecinde bu okullarin c¢esitli protestolariyla da
karsilasiimistir. Ergin, yabanci okullarin kapatiimasi Gzerine Fransiz temsilci Mdsyd Juse Girelli
tarafindan bir nota verildigi, binlerce 6grencinin Beyoglu caddelerinde protesto ylrlyUsleri
yaptigl, bu 6grenciler arasinda en az yarisinin Turk 6grenci oldugunu aktarmaktadir (Ergin,
1943, s. 1748). Yine Ergin’in aktardigina gore, yabanci okullara 1926 yilinda bir genelge
gonderilmis, bu genelgede kapatilan ve calismasina izin verilen mekteplerle ilgili calisma
sartlari ifade edilmistir. Bunlar arasinda Turkge ve Turk kilttr derslerinin Turkge verilmesi,
okul kayitlarinin  Tirkce tutulmasi, okullara Tirkiye Cumhuriyeti Cumhurbaskaninin
fotograflarinin asilmasi bildirilirken, bazi okullarin kagak egitim yaptiklar, genelgelere
uymadiklari, dini propaganda yaptiklari, aleyhte kitap ve kaynaklari kullanmaya devam ettigi
tespitleri, kurumlarin tim yoénlyle maarif madarliklerine tabi olduklari uyarisi ile birlikte
yapilmistir (Ergin, 1943, s. 1750). Bu genelgeden de anlasilacagl gibi tim yasal denetim ve
kontrollere ragmen yabanci 6zel okullar mikro 6lcekli direnis stratejileriyle alanda varolus

mucadelesini sirddrmeye kararli gorinmektedir.

Turk 6zel okullarinin cogu Cumhuriyetin ilanindan sonra acilmis olsa bile, Osmanli’dan
Cumhuriyete intikal eden, vakif statlisinde olup, Balkan Savaslari sonucu Selanik’ten Tirkiye
topraklarina tasinmis olan Turk ozel okullari da vardir. Aralarinda buglin bilinen adlariyla
Fevziye Mektepleri Vakfi Isik Lisesi, Terakki Vakfi Okullari, Darlssafaka Lisesi gibi egitim
kurumlarinin bulundugu bu okullar Osmanli’dan itibaren varliklarini strdirmustar. Kokla Tark
6zel okullarinin ve yeni acilan Turk 6zel okullarin en 6nemli varlik gerekgesi ise Lozan
anlasmasi ile faaliyetine izin verilen yabanci 6zel okullara alternatif olusturmaktir. Ayrica resmi
liselere ciddi yatirimlarin yapilmadigl bu dénemde bu acgigl blylk oranda 6zel ortadgretim

kurumlari doldurmustur.

1932-1933 6zel Turk liselerinin sayisi 10’dur (BIUM, 1933). 1948 yilina gelindiginde bu
Turk 6zel okullarinin bir kismi kapanirken yerine baska 6zel okullarin acildig| gdzlenecektir. Bu
nedenle Tirk 6zel okullarinin oldukga kirilgan bir zeminde varlik gésterdigi soylenebilir. Bunun
temel nedeni hem yabanci okullar gibi yabanci sermaye destegine sahip olmamalari hem de
yasal statUslU olmadigl icin yeteri kadar devlet destegi ve tesvikinden faydalanamamis

olmalaridir. Devlet istatistik Genel Mdirligi (DIGM) verilerine gore yeni acilan 6zel liselerle
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birlikte 1948-1949 vilina gelindiginde faaliyet gosteren Turk ozel lise sayisi 13’e ¢ikmistir
(DIGM, 1950).

Bu okullarla ilgili dikkat ¢ceken hususlardan biri de karma (muhtelit) egitim yapiyor
olmalaridir. Resmi liselerde “1928 ¢gretim yilindan itibaren ilk defa ‘karma 6gretim’ yapilmaya
baslanmistir. Ancak, daha sonraki vyillarda okullarda kiz 6grenci sayisinin orani azalma
gosterdiginden 1929-1930 vyillarinda bazi karma okullar eski sekillerine dontstiralmdstar”
(Cicioglu, 1985, s. 137). Resmi liselerin kiz ve erkek olarak farklilastigi bir donemde Tirk 6zel
liselerinin hemen hepsinin karma egitim yapiyor olmalari, bu okullarin 6grenci ve veli profilinin

resmi liselere gore modern ve sekiler kodlarla daha yakin bir iliskisi oldugunu géstermektedir.

Koy enstitlerin acildiklari yerler itibariyle koylUlerin kulttrel ve sinifsal ayrim/ayrisma
stratejilerine dnemli hizmetler verdigi bilinmektedir. Koy Enstitllerine getirilen en 6nemli
elestirilerden birisi de kdyliu-sehirli, kdy okulu-sehir okulu, 6gretmen okulu-kdy enstitist gibi
ikilikler yarattigl inancidir (Binbasoglu, 2005, s. 377). Bu da ortadgretim alaninda tedrisi
glzergahlar arasinda bir karsithk ve catisma bulundugunu gostermektedir. Bir tarafta
sehirlerde bulunan ortaokullardan 6grenci alan ve daha c¢ok sehirlerdeki ortadgretim
kurumlarina 6gretmen yetistiren 6gretmen okullari, diger taraftan kdy cocuklarini is ve okul
konseptiyle egitip yine koyde 6gretmen, ebe, saglik memuru olarak istihdamini amacglayan koy
enstitlleri. Bu okullardan dénemin siyasetinde etkili olan esraf acisindan daha muteber kabul

edilen 6gretmen okullari kdy enstittlerinin karsisinda koruyup kollanmistir.

1932-1948 illari arasindaki egitim 0Ogretim istatistikleri karsilastirmali  olarak
incelendiginde Cumhuriyetin yeni egitim kurgusunda ortadgretim alaninin ilkégretime gore
ihmal edildigi sonucu cikarilabilir. Buna gdére 1950’'lere kadar Cumbhuriyetin ortadgretim
alanindaki esas gelismeleri daha ¢ok mesleki ve teknik egitim alaninda gerceklesmistir. Ancak
1940’lara kadar teknik 6gretim alaninda da ciddi bir gelisme olmamistir. 1935 yilinda sanat
okullarinin idari ve mali sorumlulugunun Milli Egitim Bakanlgina alinmasi ve 1936 yilinda
hazirlanan teknik 6gretim raporu mesleki ve teknik egitimin gelecegi acisindan kritik Gnemde
olmustur. Raporda bes vyillik kalkinma planlari hedefleri dogrultusunda mesleki ve teknik
egitim projeksiyonu cizilmis, uzmanlik istemeyen amelelerin egitimi, kiiciik sanat sahiplerinin
egitimi, fabrikalarda calisacak kalifiye iscilerin egitimi, teknisyenlerin egitimi ve yiksek
muihendislerin egitimi gibi farkli seviyelerde bir mesleki ve teknik egitim hedefi cizilmistir

(Basgdz, 1995, s. 212-213).
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Basgbz'e (1995, s. 214) gore mesleki ve teknik okullar ¢cok sayida 6grenci yetistirmis
ama, Ulkedeki sanayi, onlarin bilgi ve emegini kullanacak dlzeye gelmediginden, okulu bitiren
kendi is dalinda calisma olanagi bulamayan 6grenciler, devlet dairelerinde is bulmak icin
uzayan kuyruklara katilmistir. 1940’lardan sonra, Tirkiye’de devlet eliyle 6nemli oranda sanayi
kurulunca, sanat okulu bitirenler aranir olmus; 1950’den sonra ise, devlet dairelerinde

calismaktan daha iyi kazanir duruma gelmislerdir.

Mesleki ve teknik egitim, Turkiye’de Mithat Pasa’nin Tuna valisi iken, ilk sanat okulunu
bir yetimevi olarak agmasi, oraya alinacak fakir ve yetim cocuklari kabul etmesi ile baslamistir.
Bu durum Turkiye egitim alaninda bir gelenek baslatmistir. Sanat egitimini, fakir ve 6kslz
cocuklara layik, asagi bir is sayan bu gelenege gore az para getiren ve glvenlik vermeyen sanat
hayatina iyi ve zengin aileler cocuklarini bu okullara yollamamislar, sivil ve askeri birokraside
yUksek konumlar elde edebilecekleri yabanci okullar ve genel liselere yonelmislerdir (Basgoz,

1995, s. 214).

Kiz sanat okullarina giden 6grencilerin sosyal kokenleri ise Basgdz'e (1995, s. 215-216)
gore erkek sanat okullarindan tamamen farkhdir. Kiz sanat okullarindaki yemek, giyinmek,
donanmak, Turkiye’de ancak yUksek gelirli ailelerin ilgisini cekmistir. Burada gelistirilen sapka
yapimi, pastacilik, gicekcilik ve moda gibi sanatlar 6grenenleri gecindirecek stirim yetenegine
sahip sanatlar olarak gorilmemektedir. Bu nedenle Erken Cumhuriyet Doneminde kiz sanat
okullarina Tirkiye’de ancak zengin aileler cocuklarini gdéndermistir. Kiz sanat okullarinin
hemen hepsinin blylk sehirlerde agildigini, programlarinda koy kizlarinin sanat egitimi ile ilgili

calismalarin bulunmamasini da eklemek gerekir.

Genel liseler ise kurulus amaci itibariyle mezunlarina genel kdltir kazandirmak ve
yUksek 6grenime hazirlama isleviyle éne ¢ikmaktadir (Glven, 2010, s. 238). Bu tur liselerin
hayata ve is alanlarina hazirlama islevi de dénem dénem tartisma konusu yapilmis ise de
yiksek o6grenime hazirhk evresi olarak kalmistir. Bu nedenle bu okul tlrinin 6gretmen
okullari, mesleki ve teknik liseler ve kdy enstitlleri gibi pratik ise ve istihdama ydnelik yoni
oldukga zayiftir. Bu durum bu okul tirlinin Erken Cumhuriyet Donemi ortadgretim alaninda

gorece orta ve Ust siniflar arasinda ilgi uyandirmasina yol agmistir.

Daha cok sehir merkezlerine acilan ve blyUk bir ilginin olmadigi genel resmi liselerin
artis hizi bu donemde dusuik kalmistir. Bu durum ortadgretim alaninda 6zel okullarin agirligini

artirmistir. Bu agirlik resmi lise sayilari arttikca tedrici olarak dismektedir. Bu nedenle bu
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donemde 06zel okullarin oransal olarak ylksek ¢ikmasi, 6zel lise talebinin yiksek olmasindan
degil resmi lise sayisinin artis hizinin distk olmasindan ileri gelmektedir. Erken Cumhuriyet
doneminde 68retmen okullari, mesleki ve teknik liseler ve kdy enstitlleri gibi pratik ise yonelik

okullar disarda tutuldugunda genel ortadgretim alanindaki tablo su sekildedir:

Tablo 1.

Erken Cumhuriyet Dénemi Ortaégretim Alt Alani Okul Tiirleri ve Ogrenci Sayilari

1932-1933 Egitim Ogretim Dénemi Ortadgretim 1948-1949 Egitim Ogretim Donemi Ortadgretim
. Ofel ’[oplam g Resmi |Ozel Tiirk|Azinlik |Yabanci Top|am Oreatereslm
Resmi |Tirk [Azinlik |Yabanci [Ozel  |Genel ; T b Ozel  |Genel
Lise Lisesi Lisesi [Lise 5

Lise  |Lisesi |Lisesi [Lise |Lise  [Toplam Lise  |Toplam
Okul Sayisi 30 10 10 16 36 66 56 13 7 12 32 88
Ogrenci Sayisi| 5355/ 1249| 552| 671 2.518 7.873 18.445| 1644 456 1.555| 3.655 22.100
Okul % 45%| 15%| 15%| 25%| 55% 63% 15%| 8%| 14%| 37%
Ogrenci % 68%| 15%| 7% %| 32% 83% % 2% % 17%
| Bagvekalet Istatistik Umum Miidiirliigii (1933) | Devlet istatistik Genel Midiirliiii (1950) |

1932’de 36 0Ozel lise bulunmaktadir. Bu 36 6zel lisede okuyan toplam 6grenci sayisi ise
2.518'dir. Bu 6grencilerden Tirk 6zel liselerinde okuyan 6grenci sayisi 1.249, azinlk liselerinde
okuyan 6grenci sayisi 552, yabanci liselerde okuyan 6grenci sayisi ise 671’dir. 1932 yilinda
resmi lise verilerine bakildiginda su sayilarla karsilasilir: bu doénemde 30 resmi lise
bulunmaktadir. Bu liselerde okuyan 6grenci sayisi ise 5.355’tir (BIUM, 1933). Bu dénemde lise
kademesinde okullarin %55’sini 6zel okullar olustururken, ortadgretim alanindaki 6grencilerin

% 32’si 0zel okullarda egitim almaktadir (Tablo 1).

1948-49 yilinda ise 32 Ozel lisede okuyan 6grencilerin durumu su sekildedir: Tlrk 6zel
liselerinde okuyan 06grenci sayisi “1.644”, azinlik liselerinde okuyan 06grenci sayisi “456”,
yabanci liselerde okuyan 6grenci sayisi ise “1.555”tir. Bu donemde 32 oOzel ortadgretim
okullarinda okuyan 6grenci sayisi 3.655 iken, 56 resmi lisede okuyan 06grenci sayisi ise
“18.445”'tir (Maarif istatistikleri 1948-1949). Bdylece 1948 yilinda toplam lise sayisi 88 iken
bunun %37’sini 6zel okullar olusturmaktadir. Bu donemde toplam lise 6grenci sayisi 22.100
iken 6zel okullarda okuyan 6grenci sayisi 3.655’tir. Yani 0zel ortadgretimdeki 6grenci sayisi,

toplam lise 6grencilerinin %17’sini olusturmaktadir (Tablo 1).
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1923-1950 arasi ortadgretim alaninda zaman icerisinde azalma egilimi gdsterse de 6zel
ortadgretim kurumlarinin énemli bir agirhgr oldugu fark edilecektir. Oyle ki, 1948 yilina
gelindiginde azinlik okullarinin 6grenci sayisi zaman igerisinde diserken 6zel Turk liseleri ve
yabanci okullarin égrenci sayilarini artirdigl gézlenmektedir. Bu artisa ragmen resmi liselerde
okuyan 6grenci sayisinin daha fazla artis gostermesi, 6zel liselerde okuyan 6grencileri oransal
olarak disurmustdr. Yabanci lise sayisi azalirken bu okullarin 6grenci sayisi ise artis

gastermistir.

Cumhuriyet kadrolarinin bu dénemde onceligi okuryazar ntfusunun sayisini artirmak
ve ilkokul egitimini yayginlastirmak oldugu icin ortadgretim alaninda ciddi bir hareketlilik
yasanmamistir. Okuryazar nifusun distkliglu nedeniyle zaten ortadgretime ciddi bir
toplumsal talep de s6z konusu degildir. Bu donemde lise egitimi gorece Ust dlzey bir egitim
olarak kabul edildigi icin toplumun ancak orta-Ust katmanlarinda yer alanlar tarafindan tercih
edilmektedir. Bunu dénemin Gnli distndrlerinden ismail Hakki Baltacioglu’nun Sultaniler
Nasil Islah edilir? bashkli yazisiyla birlikte disindigimuizde Cumhuriyetin ilk yillarinda mali
sebeplerden o6tird kamusal egitimin daha cok ilkdgretimi 6nceledigi, ortadgretimin 6zel ve
seckinci karakterinin bir stre daha slrmesine izin verildigi anlasilacaktir. Ayrica “sinifsiz,
imtiyazsiz kaynasmis toplum” idealine ragmen egitim kurgusunda toplumsal siniflarin 6nemli
bir yer teskil ettigi anlasilacaktir. Baltacioglu yazisinda Cumhuriyetin kamusal egitiminin

sinirlarini da oldukga sarih bicimde ortaya koymustur:

Her memlekette iptidailere mukabil bir amele sinifi, talilere mukabil bir hars
sinifi, alilere mukabil bir mitehassis sinif vardir...asri ve normal bir cemiyette
her ferd ruhen ve i¢timaen mistaid oldugu sinifa kosar. Bunun icin herkes ya
ameli, ya harsi yahud ilmi bir tahsil alir... Simdi makul bir maarif siyasetinin
vazifesi nedir? ‘ilim lazimdir’ diye herkesi hars ve ilim mekteplerine yani
yahut sultanilere ve darilfinunlara sevkedebilecegimiz talebe, yalniz ‘glizide
sinif” olmak lazim gelir. Zihinsiz kabiliyetsiz, hatta servetsiz-cinkd bu glnki
medeniyette ihtisasisin teebblin sartidir-kimselerin sultanilere ve bu vesile
ile dartlfinunlara doldurulmasinda ne sultani bir gaye, ne de dartlfinun
ahalisi ile iskan edilmesine taraftarim... (Akt. Ergin, 1942, s. 1196).

Baltacioglu’nun seckin egitim kurumlari olarak gorip, genis halk topluluklarina bu okul
turlerinin acilmasini elestirmesine ragmen Cumhuriyet kadrolari 6gretmen okullari, koy
enstitlleri ve meslek okullari Gzerinden koylilere ve alt siniflara da ulasabilmistir. Ancak 1950

sonrasl koy enstitilerinin kapatiimasi, 6gretmen okullarindan mezun olanlara 6gretmen olmak
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icin ylksekogretim mezuniyet sarti getirilmesi gibi gelismelerle nitelikli ortadgretim

kurumlarinin alt siniflarla olan bagi 6nemli 6l¢clide kesilmistir (Okgabol, 2005, s. 78).

1923-1950 arasinda devlet mdidahaleleriyle ve siki bir denetim ve kontrol
mekanizmaslyla sekillenen yeni egitim alaninda devlet ve siyaset alaniyla yakinlasan bir egitim
evreni olusmustur. Bu evrende okul tirleri dolayisiyla egitim alanindaki etkin her bir eyleyici,
toplumsal-sinifsal konumuna gore gorece genis bir spektrum igine dagilirken tek bir kalturel ve
ideolojik hatta siralanmis goziikmektedir (Sekil 1). Bu hat egitim alanini siyasal alana ve devlet
alanina yakinsayan sinir hatti olup, donem dénem kesismeler kaginilmaz olmustur. Bu nedenle
devletin laik, modern, Turk¢t kultlrel ideolojik kodlari bir tlr siyasal sermayeye, bu siyasal
sermaye de sinir hattindaki egitim alaninin kidltirel sermayesine dontsmektedir. Devlet
alaniyla egitim alani arasindaki gri ve muhtevasi bilinmeyen fazlaca enerji birikmis kinetik bir
alan olusmustur. Bu alani fizik alanindan bir kavrami 6ding alirsak “olay ufku”Vv olarak
adlandirabiliriz. Olay ufku 1sik ve maddenin artik kacamadigi bolgeyi kapsayan kusaktir. Olay
ufku kara delik gibi ytksek ¢ekim glclne sahip cisimlerin ylizey cekim alanidir. Olay ufku,
yakinsayan eyleyicilere devletin simgesel glclini vadederek kaginmanin imkansiz oldugu
devasa bir cekim giicl yaratmistir. Donemin egitim kurumlari icin olay ufkuna yaklasmanin
bedeli ise ideolojik bir aygita donlisme riskidir. Althusser'e goére “temel islevi (retim
iliskilerinin (ve bu iliskilerden tlreyen baska iliskilerin de) yeniden Uretimi” olan Devletin
Ideolojik Aygitlari birbirlerinden ayri ve gérece ©zerktir ancak her biri egemen sinifin yani,
devlet iktidarini elinde bulunduran ve devletin baski aygitina dogrudan sahip olan sinifin
ideolojisini yaymakla gorevlidir (Althusser, 2006, s. 121). Yuksek cekim kapasitesine sahip bu
alanin sinirlarinda dolasan dénemin egitim kurumlari, egitim alaninin bir parcasi olmakla

devlet alaninin bir pargasi olmak arasinda gidip gelmektedir.

Sekil 1.

Erken Cumhuriyet Dénemi Ortadgretim Alt Alani Figtratif Gorinimd
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1923-1950 arasinda Cumhuriyetin egitim evreni, laik, modern, TirkcU ideolojik kodlar
Gzerine kurulu oldugu icin okul tirlerinin de kiltirel ideolojik olarak bu kodlara gore
konumlandigl gézlenmektedir. Ancak Cumhuriyetin kitlesel kamu egitimi yaklasimiyla egitim
Ogretim, alt siniflara da acik hale gelmis ve yeni sinif fraksiyonlarina hitap edebilecek farkli
kamusal egitim kurumlari acilmistir. Koy Enstitlleri, 68retmen okullari ve mesleki teknik
okullar blyUk oranda alt siniflara hitap eden kurumlar olmuslardir. Cumhuriyetin resmi genel
liseleri ise kurulduklari kentin toplumsal yapisina gore sinifsal olarak farkhlasmaktadir. Ancak,
genel resmi liselerin hem kdiltirel ideolojik hem sinifsal olarak merkezde yer aldiklarini ve orta

sinifin farkli fraksiyonlarina hitap ettiklerini soyleyebiliriz (Sekil 1).

Ozel ortadgretim alt alaninda ise yabanci ve Tirk ©zel liseleri kiltirel ideolojik olarak
sekuler-modern; sinifsal olarak Ust-orta sinif fraksiyonlarina hitap ediyor gézikmektedir (Sekil
1). Bu nedenle ayni egitim uzamini paylasan o6zel Turk okullari ile yabanci okullar arasinda bir
rekabet iliskisinden so6z edilebilir. Ancak bu rekabet iliskisinde yabanci dil gibi kultdrel
sermaye; yurtdisi baglantilar nedeniyle sosyal sermaye ve “muassir medeniyet” olarak Ulkeye

yon cizen Batili Ulkelerle dolayli temas gibi simgesel sermaye kaynaklari nedeniyle yabanci
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okullarin 6zel Tirk okullara gore daha fazla ayrim/ayrisma firsatlarina sahip oldugu

soylenebilir.

Cumbhuriyetin yeni egitim alaninda din 6gretimi ise en netameli meselelerden biridir.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren dinin sistematik olarak toplum UGzerindeki etkisi
zayiflatiimaya calisiimistir. Bu amacla yapilan pek cok reform ise toplumsal bir direncle
karsilagmistir. Bu direnci kirmak, Cumhuriyet kadrolarina yoneltilen “dinsizlik” suglamalarini

bosa distrmek icin dinin kontrol edilebilir dizeyde egitim alaninda kalmasina karar verilmistir.

1946 yilinda cok partili sisteme gecilmesiyle birlikte siyasal ve toplumsal hayatta cok
seslilik bas gostermeye baslamis, kurulus mitosu etrafinda sekillenen devlet hegemonyasi
gevsemeye baslamistir. Bunun bir yansimasi olarak da egitim alaninda Cumhuriyetin laik,
modern, Turkcl kodlar Gzerine kurulmus olan yeni egitim kurgusundan tavizler verilmeye
baslanmistir. Bu tavizleri, 1946 segimlerinden sonra doénemin Milli Egitim yapisinin
sekillenmesinde cok onemli katkilari olan “Hasan Ali Yicel’e Milli Egitim Bakanligi gorevi
veriimemesi”, “Hasanoglan Koy Enstitisinin kapatiimasi”, “N. Berkes, P. Boratav, B. Boran
gibi ilerici bilim insanlarinin Universitelerden uzaklastiriimasi”, 1949 vyilinda din dersinin
“0grenci velisinin istegine baglh secmeli bir ders olarak” ilkokul ders programina girmesi,
1948’de imam hatip okullarinin yeniden acilmasi, Ankara ilahiyat Fakultesinin kurulmasi olarak
siralayabiliriz (Okgabol, 2005, s. 53-54). Cumhuriyet elitleri icin bu tavizin anlami yeni kurulan
ve Onemli bir toplumsal destege kavusan partilerin Ozellikle de Demokrat Parti'nin bu

konudaki séylem GstinlGguni kirmaktir.

Erken Cumhuriyet Doneminde dini sermayeye egitim alaninda kontrolli bir alan
aciimistir ancak bu dénemde gerceklestirilen uygulamalarin hicbiri amacina ulasamamistir.
CunkU eyleyicilere ciddi bir sinifsal ve kiltirel yeniden Uretim veya ayrim/ayrisma firsati
sunmamaktadir. Dini 6gretim kurumlari dini sermayenin, egitim alanindaki distk statlstni
tescilleyen bir uygulama olmanin 6tesine gecememistir. Dini sermaye, egitim alaninda sadece
imam hatip okullarinda, sinifsal ve kiltirel yeniden dretim alaninda sadece imam veya hatip
olmak Uzere isletebilecek “degersiz” bir kaynaga dontsmustlir. Dindar topluluklarin buna
cevabi ise daha cok devlet alani icerisinde konumlandirilabilecek bu okullara sirt cevirmek
biciminde olmustur. Dini 6gretim, Cumhuriyetin bu doneminde eyleyiciler agisindan yatirim
yapmay! gerektirecek bir sinifsal ve kilttrel ayrim/ayrisma firsati sunamadigi icin eyleyiciler

acisindan micadele konusu olmaktan cikmis géziikmektedir. Acilan ilahiyat fakiltesi ve imam
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Hatip Mekteplerinin kapatiimasi 6grenci bulunamamasi ile gerekcelendirilse de (Sakaoglu,
2003), esas neden Ocal’a (1998, s. 243) gdre, 15.12.1927 tarih ve 846 sayili Suray-1 Devlet
(Danistay) karari ile din gorevliliginin devlet memurlugu olmaktan cikarilmasi ve bu okul

mezunlarina resmi gorevlerin verilmemesidir.

Bourdieu’nin illusio olarak tanimladigl eyleyicilerin alana iliskin yatirim beklentisi veya
cikar arzusu eyleyicilerin alan mucadelesinin konusunu olusturmaktadir. Bu agidan illusio
eyleyicilerin alana dahil olmak icin gereken motivasyon kaynaklaridir. illusio, “oyuna katilma,
oyuna kendini kaptirma, oyunun ucunda biylk bir 6dil olduguna inanma veya daha acik
olmak gerekirse, oynamaya degecegine inanma” olarak tanimlanabilir (Bourdieu, 2006, s.
139). Bu haliyle illusio’yu, bir tir cikar beklentisiyle gldulenmis yatirim olarak disinmek

mimkdndur.

Bu topluluklarin bu okullara beklenen ilgiyi gostermemesini gonulli bir geri ¢ekilme
hatta sinik bir protesto olarak da degerlendirmek mimkindur. Bu nedenle 1923-1950 arasi
donemde, egitim alaninda kultlrel ideolojik olarak dini ve geleneksel kodlarin belirledigi uzam
bos durumdadir. Cinkl modernligin karsisindaki en glcld kilttrel kampin toplumsal glcU
nispetinde egitim alaninda bir kurumsal temsil s6z konusu degildir (Sekil 1). 1950’de ¢ok partili
hayata gecilmesiyle bu gorinim degisecek, dini 6gretim glinimize kadar gelecek sekilde

egitim alaninin ana tartisma konularindan biri olacaktir.

SONUGC

Bu calismada Erken Cumhuriyet Donemi egitim alani Bourdieu’nlin alan kurami ve kavramsal
araclariyla inceleme konusu yapilmistir. Cumhuriyetin Osmanli’dan miras aldigl modern egitim
kurumlari ve Batili, laik, modern, bilimsel kultirel sermayesi Tirkiye egitim alaninin
kurulusuna iliskin  Cumhuriyet Oncesi bir tarihsel doneme isaret etmektedir. Ancak,
Cumhuriyet kadrolari egitim alanini yeniden insa ederek alanin yapisini, kiltirel sermayenin
niteligini, ekonomi, siyasi, sosyal, dini, simgesel vb. diger sermaye tirleri arasindaki tahvil
iliskisini yeniden dizenlemistir. Buna gore Cumhuriyet’in kuruculari, Osmanli dénemine 6zgl
yapisal esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi, dini kdltlrel sermayenin alandaki etkisinin
sifirlanmasi, egitim araciligiyla  sinifsiz, imtiyazsiz,  kaynasmis bir toplumun insasini

amaclamistir. Yeni egitim kurgusunda medrese geleneginin yatirim ve cikar arzusu (illusio)
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olarak dini kultlrel sermayenin birikimine dayanarak ulasilan kadi, miderris, padisah hocasl,
seyhulislam, yliksek din gorevlisi, hekimbasl vb. (Akylz, 2019, s. 69-70) mevkilerin ve ilmiye
sinifinin imtiyazli mensubu olmanin yerini; laik, bilimsel, Batici kiiltlrel sermayenin birikimine
dayanan, toplumun tim kademelerine bigcimsel olarak acik hale gelen askeri ve sivil
birokraside konum elde etme arayisi almistir. Ancak yeni kiltirel sermayenin sundugu firsat
esitligi, onun dislayici ve icerici ortik islevini gizlemekten uzaktir. Bourdieu’'niin de isabetle
belirttigi gibi egitim sistemi kultirel mirasi “muhafaza etme”, “telkin etme” ve “ylceltme”
islevinin yani sira toplumsal sinif iliskilerini yeniden Gretme ve bunu “mesrulastirma” islevi de
gormektedir (Swartz, 2011, s. 265).

Cumhuriyet donemi egitim kurgusu, laik, modern, Tirkcl kilttrel ideolojik kodlari, dini
sermayenin egitim alanindaki etkinliginin sinirlandiriimasi, egitim hizmetinin Ucretsiz ve
kitlesel sunumu ve farkli kiltirel gruplarin ve sinif fraksiyonlarinin yeniden dretim veya
ayrim/ayrisma stratejilerini hayata gecirebilecekleri egitim kurumlarinin olusturulmasi gibi
araclarla, Osmanli toplumsal yapisina has yapisal esitsizliklerin yeniden Uretim hatlarini
kesintiye ugratmistir. Ancak Erken Cumhuriyet Donemi egitim alaninin yapisi, isleyisi, kltirel
sermaye niteligi ve bu sermayenin siniflasma dinamikleri Gzerindeki etkisi incelendiginde yeni
bir sinifli toplum yapisinin ortaya ciktigi gézlenmistir. Ozgiiden bu durumu, “eski rejimin
seckinlerini yetistiren kurumlara yonelik bir tasfiye ile eszamanli olarak yeni ulus devletin
kendi seckinlerine yer agcma ve onlari sistemli olarak vyetistirme cabasl” olarak
yorumlamaktadir (Ozgiiden, 2014, s. 376). Ustelik kamusal, Uicretsiz ve kitlesel egitim iddiasina
karsin Erken Cumhuriyet Donemi egitim alaninda 6zel 6gretimin etkisini biyuk o6lcide
sardUrdUgi gortlmustar.

Erken Cumhuriyet Déneminde var olan Tirk 6zel okullarina dokunulmazken, yeni 6zel
okullarin kurulmasi da tesvik edilmistir. Yabanci dil egitimini merkezine alan 6zel okullardan en
bilineni olan TED Koleji, 1950 sonrasi farkli sehirlerde agilacak olan 6 Maarif Kolejinin
(istanbul-Kadikéy, izmir-Bornova, Diyarbakir, Eskisehir, Konya Samsun) de énciisti olmustur.
Maarif Kolejleriyle birlikte egitim alaninda merkezi sinav olgusu da ilk kez bu dénemde ortaya
cikmistir (Eren, 2005). Ortadgretim alanindaki 6zel ve kamu okullarinin sinifli toplum yapisinin
yeniden Uretiminde dnemli rolleri olmustur. Cumhuriyet’in firsat esitligi ilkesi Bourdieu’cl
anlamda ancak her toplumsal gruba alana iliskin sermaye tlrl ve hacmi, pratik yatkinlari
(habitus), beklentiler ve alanin yapisal zorlamalari matrisinde sekillenen bir egitim glizergahi

sunmustur (Bourdieu ve Wacquant, 2012).
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Erken Cumhuriyet Doneminin egitim kurgusunda dikkat ceken bir diger husus egitim
alaninda etkili olan kiltlrel sermayenin siyasal sermaye ile i¢c ice gecmesidir. Cumhuriyet’in
kurucu kadrolarinin kulttrel ideolojik kodlari laik, modern, Batici, TlrkgU bir icerikle egitim
alaninin egemen kultlrel sermayesi haline gelmistir. Her ne kadar Bourdieu egitim alaninin
ozerkligine dikkat ¢cekmis, devletin, egitim alanina midahalelerine dogrudan vurgu yapmamis
olsa da devletin sahip oldugu 6zel bir sermaye tlrl olarak “Ustsermaye” araciliglyla mesru
olani tayin etme glclinl ve “simgesel siddet” kullanma tekelini teslim etmistir. Ona gore
“devlet, yalnizca (egitim, kultdr, iktisat vs. gibi kendi uzmanhk alanlarindan olusan) farkl
alanlari bunyesine dahil ettigi icin degil, kaynak dagitimi mekanizmalarini ve kurallarini
belirleyerek, bu alanlara dahil oldugu icin de bir Gstalandir” (Jourdain ve Naulin, 2016, s. 130).
Erken Cumhuriyet Donemi egitim alani bu agidan bir devlet tasarimi olarak belirmistir. Bu
nedenle dénemin egitim alaninin 6zerkligi -Bourdieu’nln yapinin alan vasfini kazanabilmesi
icin diger alanlardan 0Ozerklesebilmesini ve kendi 6zgll sermaye yapisini ve kurallarini
olusturmasini sart kosmasina ragmen- oldukca dustktir (Cegin, 2018, s. 424). Erken
Cumhuriyet Dénemi egitimi, din, ekonomi gibi alanlardan goérece 6zerk bir egitim kurgusuna
isaret etse de alanin siyaset, devlet ve iktidar alanlarindan hatiri sayilir 6lclide 6zerklestigini
soylemek glctlr. Donemin egitim kurumlarinin kiltirel-ideolojik bir hatta siralanmasi alanin
yeniden insasindaki siyasal sermaye etkisine ve alanin 6zerklik kapasitesinin distkligine
isaret etmektedir.

Din 6gretimi alaninda yasanan, 1949 yilinda din dersinin “6grenci velisinin istegine bagli
secmeli bir ders olarak” ilkokul ders programina girmesi, 1948'de imam hatip okullarinin
yeniden acilmasi, Ankara ilahiyat Fakiltesinin kurulmasi (Okcabol, 2005, s. 53-54) gibi
gelismeler alanin dinamik yapisinin bir sonucu olarak okunmalidir. Alandaki eyleyiciler, sahip
olduklari 6zgll sermaye tirlUni alanda degerlemek icin mucadele ylritmektedir. Dini
sermaye uzun bir stre alanda kulltirel sermaye olarak deger gortrken Cumhuriyetin yeni
egitim kurgusunda tahvil degerinde radikal bir degisim yasamis ve “gecersiz bir akceye”
dontsmustlr. Bu nedenle isetebilecek dini sermayeye sahip toplumsal gruplarin Erken
Cumhuriyet Doneminde ve alanin sonraki evrelerinde de en 6énemli gindem maddelerinden
birisi dini sermayenin alana muteber bir konumla yeniden cagrilmasi olmustur. Oyle ki, alanin
sonraki evrelerinde Demokrat Parti (DP) hiikiimeti 1951 yilinda ortaokul dizeyinde “7 imam
Hatip Okulu” acmis, bu sayl 1959'da “19”a ulasmistir. 1956 yilinda ise “imam hatip okullarinda
lise dengi egitime baslanmistir” (Okcabol, 2005, s. 59-60). 1956 yilinda acilan 16 imam Hatip
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Lisesiyle birlikte 1959 vilina gelindiginde alandaki imam hatip orta ve lise diizeyinde egitim
kurumu 35’e ¢ikmistir (Kaplan, 2011, s. 225). Dini sermayenin alanda kontrolli de olsa yer
bulmasi ayni zamanda Cumhuriyet kadrolarinin kendilerine yoneltilen “dinsizlik” suglamalarini
da bosa disirmek amaglidir. Bu agidan dini sermayeye devlet alaninda yer agmak, onun
simgesel sermaye glclnl kabul etmek ve simgesel sermaye kaynagi olarak ondan istifade
etmek anlami tagimaktadir.

Erken Cumhuriyet Donemi egitim kurumlarinin nasil bir sinifsal ve kulttrel déntsim
yarattigl, bu kurumlarin hangi sinifsal ve kiltlrel gruplar tarafindan tercih edildigi, hangi
sinifsal  ve klltlrel vyapilarla 06zdeslestirildigine iliskin  elimizde detayli bir veri
bulunmamaktadir. Ancak dénemin egitim alaninda etkili olan kiltlrel sermayenin niteligi,
iktidar bloku igindeki ¢atisma dinamikleri, kent ve kir arasinda kurulan ikilik gibi temel
dinamikler ortadgretim alanindaki farklilasan okul tdrleri hakkinda o6nemli bir veri

sunmaktadir.

Tek parti iktidari doneminde baskilanan alanin igsel dinamikleri, eyleyicilerin sinifsal ve
kiltdrel ayrim/ayrisma stratejileri daha belirgin bir gorinim kazanmistir. Bu nedenle alanin
sonraki evreleri, alanin kurulus dinamiklerine ve Erken Cumhuriyet Donemi egitim kurgusunun
toplumsal sinifsal yapiyla iliskisine dair de fikir vermektedir. Her ne kadar bu calismada alanin
sadece 1923-1950 aras! tarihsel kesiti inceleme konusu yapilmissa da alanin bu tarihleri
dnceleyen gecmisi ve 1950 sonrasi devam eden etkisi bu sinirlamayi ancak kurgusal olarak
anlamli  kilmaktadir. Ampirik olarak alanin sinirlari alanin etkilerinin bittigi noktada
bulunmaktadir (Bourdieu ve Wacquant, 2012, s. 85). Erken Cumhuriyet Dénemi egitim alani
yapisi ve isleyisi, kiltlrel sermaye turd, alandaki eyleyicilerin nesnel sinif konumu acisindan
ginimuUze kadar etki etmekte bu acidan karakteristik olarak alanin kurulus dinamiklerini
barindirmaktadir. Oyle ki, Cumhuriyet déneminde ortadgretim alaninda zaman icinde bircok
program ve yoénetmelik degisikligi yapilmasina ragmen, 1924 tarihli Heyet-i ilmiye’nin
dizenledigi kurulus bicimiyle 1974 yilina kadar slregelmistir (Cicioglu, 1985, s. 155). Ayrica
alanin kurulus dinamiklerinin etkisi (laik, modern, kamusal) alanin sonraki evrelerinde de
devam etmektedir. Ornegin, 1924 tarihli alanin kurucu yasasi Tevhid-i Tedrisat Kanunu hala
yirdrldktedir. Bu agidan Cumhuriyet donemi ortadgretim alaninin yapisi ve dinamikleri,
eyleyicileri ve egitim stratejilerini serimlemek icin Universite secme sinavinin merkezi olarak ilk

kez uygulandigi 1974 yilinda adaylara uygulanan kapsamli bir anketten de faydalanilabilir.
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Ortaogretim kurumlarindaki eyleyicilerin kultlrel ve sinifsal profillerine iliskin detayh bilgilerin
bulundugu bu ankette sinava girenlerin ve sinavda basarili olanlarin hangi okul tlrinden

geldikleri, ebeveynlerin isi gibi nesnel sinif konumunu gosteren pek ¢cok veri bulunmaktadir.

1974 Universitelerarasi Secme Sinavi anket sonuclarina gére sinava basvuran 165.625
ogrencinin %70.1'i genel lise, %11.9 teknik 6gretim, %2.4 imam hatip, %5.2 6gretmen okulu
mezunudur. imam hatip okulu, teknik 6gretim ve 6gretmen okullarina gore genel liselerde bir
yogunlasma oldugu gdézikmektedir. Ayrica sanayici ve tlccar gibi toplumun Ust gelir grubunda
yer alanlar genel liselerde yogunlasirken bu grubun imam hatip, 6gretmen okulu ve teknik
Ogretime ilgisi son derece dusuktlr. Sanayici cocuklarinin imam hatip okullarindan mezuniyet
orani 1.3, 6gretmen okulundan mezuniyet orani 1.8, teknik 6gretim mezuniyet orani 8.1 iken;
bu oranlar babasi tiiccar olanlar icin su sekildedir: imam hatip mezunu orani 1.4, dgretmen
okulu mezunu orani 3.1, teknik 6gretim okulu mezun orani 6.2’dir. Toplumun gorece daha alt
gelir grubunu olusturan isci ve ciftcilerde ise bu oranlar su sekildedir: babasi ciftci olan
6grencilerin imam hatip mezuniyet orani 5.7, 6gretmen okulu mezuniyet orani 7.7, teknik
O0gretim mezuniyet orani 14.2’dir. Babasl isci olan 6grencilerin imam hatip mezuniyet orani
2.1, 6gretmen okulu mezun orani 4.4, teknik 6gretim mezun orani 18.7°dir. TUm meslek
gruplarinda genel lise mezuniyet orani agirhgr olusturmakla birlikte memur, serbest meslek
gibi toplumun orta gelirini olusturan toplumsal grup, daha cok genel liselerde ve 6gretmen
okullarinda yogunlasmaktadir. Ciftci ve isci gibi toplumun goérece daha alt gelir grubunu
olusturan grubun ise imam hatip, teknik 6gretim ve 6gretmen okulundaki agirligr daha fazladir
(Milli Egitim Istatistikleri 1974, s. 18-19).

Sinavi kazanan 0Ogrencilerin istatistigine bakildiginda ise egitim alanindaki sinifsal
toplumsal farkhlasma daha da kristalize olmaktadir. ClnkU sinavi kazananlar cok buytk
oranlarda orta ve Ust siniflarin egitim gordigl genel lise mezunlarindan olusmaktadir. Sinavi
kazanan 23.086 6grencinin yani, %91.4’G genel lise mezunudur. Kazananlar arasinda isgi ve
ciftcilerin cocuklarinin agirhgini olusturdugu teknik 6gretim ve imam hatiplerin orani ise son
derece disUktir. Kazananlardan sadece 195’i yani %0.8’i teknik 6gretim mezunu; 160’1 yani
%0.7’si ise imam hatip mezunudur (Milli Egitim istatistikleri, 1974, s. 56-57). Bu veriler, yeni
okul tlrleri ve artan okul sayilariyla birlikte Tlrkiye egitim alaninin toplumsal sinifsal
ayrismadaki rolini ve Cumhuriyetin egitim kurgusunun toplumsal sonuglarini gdstermektedir.

Cumbhuriyetin sinifsiz, imtiyazsiz, kaynasmis toplum ideali ve halkgilikla harmanlanan esit,
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kamusal ve laik nitelikli egitim ideali Bourdieu’cl anlamda bir doxa’dan ibarettir (Bourdieu ve
Wacquant, 2012, s. 82). Egitim alani, Bourdieu ve Passeron’un (2015) da isaret ettigi gibi
toplumsal-sinifsal farklarin yeniden Uretildigi ve bunun meritokratik soylemlerle Ustinin

ortuldigu toplumsal siyasal micadele uzami olarak ele alinmalidir.
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