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ULED

OKUL SURESININ OGRENCI BASARISI UZERINDEKi ROLU"
Zeytun YILDIRIM 2, Siileyman GOKSOY?
OZET

Arastirmada okul siiresinin 6grenci basarisi {izerindeki roliine iliskin kapsamli ve giincel verilerin eksikligi, bu aragtirmanin
gerekliligini ve Onemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda arastirma, okul siiresinin &grenci basarist lizerindeki roliinii
tartismayr amacglamaktadir. Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi yontemiyle
gerceklestirilmigtir. Bu kapsamda ulusal ve uluslararast literatiir taramasi, resmi belgeler, ¢aligma raporlari, bilimsel makaleler,
PISA, OECD, Diinya Bankas1 ve Birlesmis Milletler verileri gibi ¢esitli kaynaklardan elde edilen verilerden yararlanilmustir.
PISA 2022 verilerine dayanilarak iilkelerin matematik, okuma becerileri ve fen bilimleri ortalama puanlari basari sirasina goére
siralanarak excel tablolarina doniistiiriilmistiir. Bu iilkelerden ilk onda ve son onda yer alan iilkeler yeniden belirlenerek
tablolastirilmustir. PISA raporlarinda elde edilen verilerden hareketle iilkelerin yillik okul siireleri ve matematik ders saatleri
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore daha uzun okul siiresine sahip bazi tlilkelerin, daha kisa okul siiresine sahip tilkelere
kiyasla PISA ortalamalarinin daha diisiik oldugu gézlemlenmektedir. Ayrica, bazi iilkelerde matematik dersine ayrilan siirenin
daha az olmasimna ragmen PISA matematik degerlendirme sonuglarinin daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum,
okul siiresinin veya ders saatlerinin artirilmasinin tek bagina akademik bagariy: artirmada yeterli olmadigi, bu siirenin igerik ve
niteliginin bagari tizerinde etkisinin daha belirleyici bir rol oynadigi 6ngoriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Basari, egitim, 6grenci, 6gretim, siire

THE ROLE OF SCHOOL DURATION ON STUDENT SUCCESS

ABSTRACT

The lack of comprehensive and up-to-date data on the role of school duration in student success in the research highlights the
necessity and importance of this study. In this context, the research aims to discuss the role of school duration on student
success. The research was conducted using the document review method, which is one of the qualitative research methods. In
this context, data obtained from various sources such as national and international literature reviews, official documents,
working reports, scientific articles, PISA, OECD, World Bank, and United Nations data have been utilized. Based on the PISA
2022 data, the average scores of countries in mathematics, reading skills, and science were ranked in order of success and
converted into Excel tables. The countries in the top ten and bottom ten from these nations have been re-identified and tabulated.
Based on the data obtained from PISA reports, the annual school durations and mathematics class hours of the countries were
examined. According to the research findings, it is observed that some countries with longer school durations have lower PISA
averages compared to countries with shorter school durations. Additionally, it is noteworthy that in some countries, despite less
time being allocated to mathematics classes, the PISA mathematics assessment results are higher. This situation suggests that
merely increasing school hours or class periods is not sufficient to enhance academic success; the content and quality of this
time play a more decisive role in determining success.
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1.PROBLEM DURUMU

Egitimde 6grenci basarisini etkileyen birgok degisken oldugu bilinmektedir. Bu arastirmada okul siiresinin 6grenci
basarisi iizerindeki rolii incelenmeye ¢alisilmustir. Ulkelerin uluslararasi alanda basariyr yakalamak igin énemli
unsurlarin baginda egitim yer alir. Tirkiye’de egitim alaminda yapilan yenilik ve degisikliklerin siirekli
tekrarlanmasi uzun vadede etkili ve siirdiiriilebilir bir egitim politikas1 olusturulmasim engellemektedir. Ozerbas
ve Safi (2022), Egitimi; tilkelerin gelisebilmesi, nitelikli insan giiciiniin yetigsmesi, toplumsal degerlerinin gelecek
kugaklara aktarilmasinda en temel unsurlardan biri olarak 6ne ¢iktigimi belirtirler. Bagka bir deyisle egitim hem
ekonomik kalkinma hem de kiiltiirel devamliligin saglanmasinda 6nemli unsurlarin baginda yer alir. Bu nedenle
egitim, kisinin yasam boyunca siirdiirdiigii bir yolculuk olarak nitelendirilebilir. Egitim kurumunun temel amaci
ise Ogrencilerin egitim siiresince memnun kalmasini saglamak ve topluma nitelikli i giicii kazandirmay1
hedeflemektir (Kelesbayev, 2014). Degisimin ve doniigiimiin ¢ok hizli yasandigi gliniimiiz diinyasinin en énemli
kaynagi, kaliteli egitimle yetismis nitelikli insan giictidiir. Egitim vasitasiyla 6grencilerden beklenen bilgi beceri
ve davranislarin kazanmasi ve gergek hayatta karsilasacaklari sorunlara etkili bir sekilde ¢6ziim gelistirmeleri
amaclamr. Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigi egitimin ne kadar etkili oldugu ile ilgilidir.
Ogrenciler egitim siireci sonunda istenilen becerilere ulasmislarsa egitim etkili bir sekilde gerceklestirilmis
demektir (Sarier, 2021). Bu bakimdan Egitim sistemimizin amaglarindan biri de kisiyi belirli hedef ve davraniglara
ulastirmaktir. Bunu yaparken de rastgele bir sekilde degil sistematik ve diizenli bir sekilde yapmay1 amaglar. Bu
nedenle egitim programlart dinamik bir yapiya sahiptir ve ihtiyaglar dogrultusunda giincellenir (Tuncer ve Bahadir,
2017).

Egitim sisteminde temel problemin belirlenmesi, 6nerilen ¢éziimlerin hayata gecirilerek siireklilik teskil etmesi
gerekmektedir (Yildizli, Saban ve Bastug, 2016). Bunu saglamak i¢in egitimin yalmizca akademik basariyla
smirlandirilan bir tanim olmadigini, egitimin ayn1 zamanda; toplumsal hayat, ekonomik konular, gelecek vizyonu
olusturmak, nitelikli is gilicine sahip olmak gibi kavramlar1 da kapsadigim bilmek gerekir. Bu nedenle egitim
sadece okullar ve egitim sistemleri icerisinde degil ulusal ve uluslararasi kuruluslarinda etkisi altindadir. Giintimiiz
diinyasinda egitimle ilgili uluslararasi kurum ve kuruluslarin yiiriittiigii ¢esitli aragtirmalar ve raporlar biiylik 6nem
kazanmistir (Konan, Cetin ve Bozanoglu, 2018). Ulkelerin egitime verdikleri énem sadece ulusal egitim
politikalarini degil uluslararasi egitim politikalarinin da sekillenmesine ve egitimin kalitesini arttirmaya yonelik
yaklagimlara neden olmustur (Ayral, vd., 2014). Tiirkiye, bulundugu konum itibariyle egitim alaninda uluslararasi
alanda igbirliklerini gii¢clendirerek evrensel standartlara ulagsmay: hedeflemektedir. Uluslararas: egitim kalitesi
gostergelerine bakildiginda Tirkiye, egitim kalitesini yiikseltmek icin c¢alismasi gereken alanlar oldugu
goriilmektedir (Kelesbayev, 2014). Tiirkiye'nin evrensel standartlarda egitim kalitesine ulagmak i¢in var olan
miifredati gelistirme, 6gretmen egitimine gerekli dnemi verme ve gretim kalitesini artirma gibi ¢aligmalarin
Tiirkiye'nin uluslararasi alanda daha rekabetci bir egitim sistemi olusturabilmesi i¢in egitim ¢iktilarinin okul igi ve
okul dig1 faktorlerin etkisiyle sekillendigi bilinir. Bu faktorlerin katkilarini incelemek egitim uygulayicilarina
kaynaklar1 nasil kullanacagina dair yardimct olur. Boylelikle egitim politikalart daha verimli ve etkili bir hale
getirilmeye ¢alisilir (Suna, vd., 2021).

Tiirkiye’de beseri sermayeye yapilan en 6nemli yatirimlardan biri egitimdir. Kisiler yasamlarini siirdiirebilmek ve
topluma fayda saglayabilmek icin {iretim, problem ¢dzme, O6grenme ve Ogretme becerilerini gelistirmek
zorundadir. Bu becerilerin nitelikli bir dontisiim saglamast i¢in kisinin nasil 6grendigini, 6grenme siireclerini,
Ogrenmeyi etkileyen unsurlarin neler oldugunu bilmek gerekir (Yiiksel, vd., 2023). Giinlimiizde 6grenme, sadece
okullarda ya da belirli bir program cergevesinde gergeklesen bir faaliyet degildir. Egitim kurumlarinin tek amaci
da 6grencilerin akademik basarilarini yiikseltmek degildir. Egitim ve 6gretim sosyal ve toplumsal degerlerin kisisel
gelisimlerine katki saglamay1 bunlari bir biitiin i¢erisinde yapmay1 hedefler (Uzun ve Bolat, 2023). Diger bir ifade
ile bagarinin sadece akademik performansla sinirli olmadigini vurgulamak gerekir. Bu nedenle egitim, bireyin
sosyal hayata katilimini, elestirel diisiinme becerisini gelistirmesini, yeni yetenekler kazanmasini ve gelecekteki is
yagamina hazirlanmasini kapsayan daha genis bir siireci ifade eder. Bu bakimdan egitim yalnizca &grencilerin
simav notlartyla degerlendirilmemesi gereken bir sistem degildir. Kisinin degisen toplumsal yapiya uyum
saglayabilmesinde 6nemli bir yer tutan okul (Altinkurt, 2008), 6grencilerin kendi potansiyellerini ve yeteneklerini
gelistirerek kendilerine ailelerine ¢evrelerine topluma ve iilkelerine faydali kisiler olmalarini amaglar. Bu hedeflere
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yonelik yapilacak egitim, okullarda kiiciik yaslarda baslar (Duran ve Ozgimen, 2024). Bir iilkenin gelismisligi
egitimli kisilerin ekonomik biiyiimeye yapacaklari fayda ile 6lgiiliir. Bu nedenle sosyo ekonomik gelismenin en
onemli faktorii toplumun is giiciiniin egitim seviyesidir (Yildirim, 2022). Istenilen diizeyde bilgi ve beceriye sahip
ogrenci, egitimin kalitesini olusturur (Yildirim, 2012). Tiirkiye’ nin bilgi {ireten, ihra¢ eden bir toplum olabilmesi
icin, egitim sisteminin bireyleri elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde yonlendirmesi
gerekir. Egitimin ilk yillarinda kazandirilan bu beceriler kisinin gelecekteki basarilarinin temelini olusturur
(Senemoglu, Gomleksiz ve Ustiindag, 2001). Ogretimin belirli hedeflere yonelik égrenmeleri gerceklestirmesi,
uygulamalari planlamasi ve degerlendirmesi egitimin ger¢ek basariya ulagsmasini saglar (Senemoglu, vd., 2001).
Bu bakimdan egitimin planlanmasi, egitim kalitesinin arttiracagi gibi etkili bir 6grenme ortami da olusturur. Egitim
plani; zamani etkin kullanmayy, etkili bir sinif yonetimi olugturmayi, neyi ne zaman ve nasil 6gretecegi konusunda
ogretmene rehberlik eder (Aslan ve Kilig, 2020). Bu sekilde gerceklesen nitelikli bir 6grenme ortanu tiim kaynak
ve ekipmanlarin en verimli sekilde kullanilmasina baghidir. Artik giiniimiiz okullari, bilgi aktaran kurumlardan
¢ikip dgrencileri hayata hazirlayan kurumlar haline gelmistir (Giilbahar ve Altinok, 2024).

Giinlimiizde bilgiye ulagsmak kolaydir. Asil sorun mevcut bilgilerin dgretilmesi degil yeni bilgilere uyum
saglanabilmesidir (Aydogan, 2002). Bu nedenle geligmis iilkeler nitelikli is giicli olusturmak igin egitim
sistemlerini mevcut durumlara gore sekillendirir. Bu da gii¢lii bir altyap: gerektirir. Degisen teknolojiye uyum
saglayacak egitim sistemleri, bu siirecin temelini olusturur (Yildirim, 2022). Egitim faaliyetlerinin ¢cogu okulda
yapiliyor olsa da son zamanlarda Ogrencilerin farkli mekanlar1 da deneyimleyerek 6grenmelerini saglayan
diizenlemelere yer verilmeye baslanmistir (Karsh ve Kurt, 2022). Ancak Tiirkiye’deki egitim tartigmalarinin ¢ogu
egitimin heniliz nitelikli bir yapiya ulagsmadigi yoniindedir (Cavusoglu-Aksoy, 2023). Egitim Kalitesini
degerlendirmek igin evrensel kriterler kullamlir (Y1ldirim, 2012). Ulkeler, egitimin kalitesini degerlendirmek,
egitim politikalarinin gelistirmelerini olanak saglamak, giiclii ve zayif yonlerinin belirlemesine yardimci olmak ve
egitimdeki yenilikleri planlamak i¢in uluslararasi uygulamalara katilim gosterirler (Sarter, 2021).

Okullar, 6grencileri yalnizca akademik basariya degil, ayn1 zamanda yagam becerilerine hazirlama sorumluluguna
sahip kurumlardir. Egitim sistemlerinin, uluslararas: standartlar1 dikkate alarak planl ve kaliteli bir yaklagim
benimsemeleri gerekir. Bu nedenle, 6grencilerin yalmzca bilgiye dayali icerikle degil, aym zamanda yasam
becerileriyle donatilmasi hedeflenmelidir. Okul siiresinin uzatilmasi, 6grenci bagarisini artirmaya yonelik dnemli
bir adim olarak goriilmekle birlikte, bu siirenin nasil ve ne dl¢iide verimli bir sekilde degerlendirildigi 6nem arz
etmektedir. Daha uzun egitim siiresi, 6grencilerin akademik ve sosyal beceriler kazanmasina olanak tantyabilir;
ancak siirenin igerigi ve kalitesi bu etkiyi belirleyen kritik unsurlardir. Bu gercevede, okul siiresinin dgrenci
basarist lizerindeki roliinii anlamak, sadece egitim siiresinin uzunlugunu degil, aym1 zamanda egitim ortaminin
niteligini de dikkate almay1 gerektirir. Egitim siiresinin dgrenci basarisina katkisini belirlemek, daha etkili ve
strdiirtlebilir egitim politikalarimin gelistirilmesine 11k tutabilir.

Egitim Ogretim Siiresi ve Ogrenci Basarisi

Egitim, iilkelerin gelisimi ve nitelikli insan giicliniin yetismesi ve kiiltiirel degerlerini aktarilmasi i¢in biiyiik 6nem
tagir. Ancak egitim siiresinin uzatilmasi gibi diizenlemelerin 6grenci basarisina olan etkisi tartismalidir.
Arastirmalar 6gretim kalitesinin artirtlmadigt durumlarda sadece okul siiresinin veya Ogrenme siiresinin
uzatilmasinin 6grenci basarisi agisindan sinirli bir etki yaratacagini gostermistir. Tiirkiye’nin egitim sisteminde
yapilan degisiklikler uluslararasi egitim standartlarina ulagsma ¢abalari, egitim kalitesini ylikseltmeye yonelik adim
atilmasim zorunlu kilmstir. Bir {ilkenin en 6nemli kaynaklarindan biri olan insan, 6grenme yoluyla 6nemli bir
giice déniisebilir (Yiiksel, vd., 2023). Ogrenmenin gerceklestigi “dgrenme siiresi” okulda 6grenmeye ayrilan ve
ogrencinin aktif katilim gosterdigi zaman dilimi olarak tanimlanir (Berliner, 1990). Giinlimiiz diinyasinda 6grenme
kisinin yapabildiklerinden ziyade yapabilecekleri iizerinde durulur (Basaran, 2004). Ogrenme siireci sonunda
gergeklesen egitimin 6nemli hedeflerinden birisi akademik basar1 (Kaya ve Boyraz, 2020; Cayci, 2018), olsa da
Ogrenciler i¢in basar1 hem okul hayatlarinda hem de sonrasinda 6nemli bir davranig olarak goriilmektedir (Cigek,
vd., 2024). Bu nedenle zamanlariin bityiik bir boliimiinii okulda gegiren 6grenciler okulun kendileri i¢in 6zel bir
yer oldugunu 6gretmenlerin ve arkadaglarimin géziinde degerli olduklarini hissetmek isterler (Kaya ve Sezgin,
2017). Okula baglilik, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen temel unsurlardan biri olarak goriiliir (Kaya ve
Boyraz, 2020). Ancak 6grencilerin kendilerini okula ait hissetmemeleri, okulu sevmemeleri 6nemli bir sorun tegkil
etmektedir (Denizhan, vd., 2023). Bu durumun nedenleri arasinda sosyal etkinliklerin yetersiz olmasi, okul giris
ve ¢ikis saatlerinin 6grencilerin giinliik programina uygun olmamasi, ge¢ kalindiginda okul yonetiminden ¢ekinme
gibi faktorlerle 6grencilerin okula devamsizlik yapmalarini artiran nedenler arasinda yer almaktadir (Tuncer ve
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Bahadir, 2017). Ogrencilere sunulan okul ortami, yasam kalitesi, egitimin diizeyini etkiler. Ogrencilerin okulda
gecirmis olduklar1 zaman nitelikli ise 6grencilerin okula bagliliklarinin artacagi ve olumsuz davranislarin azalacagi
ongoriilebilir (Yildiz-Ariganoglu 2022).

Ogrencilerin okulda gegirdikleri zamanin nitelikli olmasi, dgrencilerin okula yonelik ilgi ve motivasyonun
artmasina ve daha aktif bir gekilde katilim gostermelerini saglar. Bunu saglamak i¢in dgrencilerin okulda daha
uzun siire kalmalarina gerek yoktur. Onemli olan unsur dgretim kalitesinin iyilestirilmesidir. Yapilan aragtirmalar
gosteriyor ki dgretim kalitesi iyilestirilmezse sadece okul siiresinin veya 6grenme siiresini uzatilmasi 6gretim
basarist iizerinde siirl bir etki olacag: varsayiliyor. Ogrenci basarisinda anlamli bir gelisme saglanabilmesi igin
Ogretimin kalitesinin de artirilmasi gerekir (Adelman, vd., 1995). Son dénemde egitim sistemleri iizerinde yapilan
calismalar ve diizenlemeler, bircok énemli konuyu giindeme tasiyor. Tiirkiye’de son zamanlarda tartigma konusu
olan bu diizenlemelerden biri, okul siiresinin uzatilmasi ile ilgilidir. Egitimde kaliteyi artirmay1 hedefleyen bu
tartigmalar, 6grenci basarisi tizerindeki olasi etkileriyle kamuoyunda genis yanki bulmaktadir. Habere gore;

“Milli Egitim Bakanligi’nmin (MEB) aldig1 karara gore okullarda mevcut 180 egitim-6gretim
giintintin 200 giine ¢ikarilmasi planlaniyor. Bu plana gore, 6grenciler yaz tatilinde daha az
zaman gegirecek ve egitim yili icinde daha fazla okula devam edecekler. Okullarda
uygulanan kasim ve nisan aylarimdaki ara tatil uygulamasinin devam edecegi belirtildi.
Ogrenciler,  simavlarmin  ardindan  bu  ara  tatillerde  dinlenmeye  devam
edecekler”(mebhocam, 2024).

Uzatilmig okul stiresinin 6grenci basaris1 lizerindeki roliinii etkiledigine dair uluslararast somut veriler
bulunamamistir. Ancak Ogrencilerin okulda gecirdikleri zamanim kalitesi, sliresinden daha 6nemli oldugu,
uzatilmig okul siiresinin en fazla fayda saglayan 6grencilerin genellikle diisiik gelirli ve diisiik yetenekli 6grenciler
oldugu, 6grencilerin okulda gegirdikleri siire zarfi igerisinde uluslararasi akademik basari testleri arasindaki iligki
belirsizdir (Blazer, 2010). Diger bir deyisle okul siiresinin uzatilmasi her zaman daha yiiksek basar1 getirecegi
anlamina gelmez. OKul siiresinin uzatilmasinin, 6grencilerin akademik basarilari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig ya da etkisinin ¢ok az oldugu bilinmektedir. Okul siiresini artirmak 6grencilerin akademik ve sosyal
performanslarinda belirgin bir fark yaratmamigtir (Eames, Sharp ve Benefield, 2004).

Ogrencilerin okulda gecirdikleri uzun zaman ile basar1 arasinda her zaman dogrudan bir iliski yoktur. (Gékge,
2012). Bu durum 6grencilerin okulda daha fazla zaman harcamalarinin mutlaka yiiksek basari getirecegi sonucuna
ulasilamayacagini gosterir. Giiniin biiyiik bir bolimiinii okulda gegiren 6grenciler aileleriyle yeterince vakit
geciremezler. Bu durum 6grencilerin okulda kaldiklar siire zarfinda disiplin ve giivenlik sorunlarinin artmasina,
Ogretmen, yonetici ve velilerin endise duymalarina neden olmaktadir. Bazi durumlarda 6gretmenler ve veliler karsi
karsiya gelebilmektedir (Dogan ve Erbiyik, 2021). Okul siirelerinin uzatilmasinda endise duyulacak baska bir
faktor ise 6grencilerin deneyimsel 6grenme i¢in daha az zamana sahip olacaklaridir. Bir diger endiselenecek nokta
ise 0grencilerin uzayan okul suresi icerisinde daha fazla devamsizlik oranlarinin artacagi yoniindedir (Blazer,
2010). Bu durum egitim sisteminin etkinligi ve 6gretmenlerin ig motivasyonunu olumsuz yonde etkileyebilir. Bu
baglamda tilkeler egitim politikalarinin belirlenen hedeflere ulasip ulasilmadigini belirlemek, egitim sistemindeki
eksikleri gidermek, ulusal ve uluslararasi diizeyde basarilarin1 gérebilmek i¢in gesitli degerlendirme ¢aligsmalar
yapar (Yonca, 2018). Bunlardan biri olan “Ogrenci Degerlendirme Programi” (PISA) iilkelerin kendi egitim
sistemlerini degerlendirmek ve 6grencilerin akademik basarisini etkileyen unsurlari incelemek isteyen arastirmalar
icin 6nemli bir veri kaynagidir (Sarier, 2021). PISA, katilimci iilkelerin bilim uzmanlarinin bir araya gelmesi ve
bu iilkelerin hilkiimetleri ile yonetimlerinin igbirligi yapmast sonucu gergeklesen bir girigimdir (Savran, 2004).
PISA bir¢ok iilkenin egitim Kkalitesini birbirleriyle Kkarsilagtirilmasina olanak saglar (Ertem, 2020). PISA
ogrencilerin bilgi temelli bir toplumda tam katilim saglayabilmek i¢in kisilerin bilgi ve becerileri ne dlgiide sahip
olduklarmi &lger. Ogrencilerin sadece mevcut akademik bilgilerini degil ayni zamanda ogrencilerin edindigi
bilgileri gercek diinyaya uyarlayabilme yetenegini de igerir. Bu sayede egitim sistemlerinin gelistirilmesine
egitimde basariy1 ve adaleti saglayan politikalar konusunda rehberlik eder (OECD, 2011). PISA, 6grencilerin
yeteneklerini daha genis perspektifte biitiinciil sekilde Ol¢limiinii saglamayr hedeflemektedir. Buna gore
ogrencilerin karmasik problemlerin iistesinden gelme, hizli degisime uyum saglama, kiiresellesmis bir topluma
etkili bir sekilde katilim gosterme gibi becerilerin 6nemini vurgulamaktadir (Nasirct ve Kerkez, 2023). PISA
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iilkelerin egitim politikalarinin sekillendirilmesinde ve tilkelerin egitim alaninda gerekli iyilestirmeler yapmalarin
saglamasi bakimindan temel bir veri kaynagidir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Son yillarda egitim sistemindeki yenilikler ve 6grenci basarisini artirmaya yonelik ¢aligmalar kapsaminda okul
siiresinin uzatilmas1 konusu giindeme gelmistir. Ogretimde basariy1 artirmak ve dgrencilere daha fazla 6grenme
imkan1 saglamak amaciyla okul siiresinin uzatilmasi bir ¢ok egitim ydnetimi tarafindan diisliniilmekte veya
uygulanmak istenmektedir. Bu arastirmanin amaci, okul siiresinin 6grenci basarisi lizerindeki roliint belirlemektir.
Bu baglamda, okul siiresinin arttirilmasinin 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkileyip etkilemedigini tespit etmeyi
hedeflemektedir. Arastirma ulusal ve uluslararasi akademik c¢aligmalar ile uluslararasi yapilan ogrenci
degerlendirmelerinde elde edilen veriler kullanilarak okulda gegirilen siiresinin 6grenci basarisi tizerindeki roliini
somut bir sekilde ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ayrica arastirmada egitimin niteligini ve etkinligini artirmak
icin hangi stratejilerin benimsenmesi gerektigine dair dnemli ¢ikarimlar saglamayi hedeflemektedir. Elde edilecek
bulgular, hem akademik literatiire hem de egitim uygulayicilarina katkida bulunarak yeni perspektif sunmay1

amaglamaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Egitimde okul siiresinin artirilmas1 konusu giderek artmaktadir. Ogrencilerin okulda gegirdikleri siirenin dgrenci
basaris1 tizerindeki rolii iizerine mevcut literatiirde yeterli ve kapsamli ¢aligmalar bulunmamaktadir. Alanyazin
aragtirmalarinda 6gretmen ve velilerin ders siireleri ile ilgili goriisler, ilkokullardaki ders siireleri ve tam giin
ogrenme ile ilgili (Gokge, 2012; Cayct, 2018; Yesil-Dagli, 2018; Dogan, 2021), calismalar yapilmasina karsin
okulda gegirilen siirenin dgrenci basarisi lizerindeki roliinii inceleyen ¢alismalarin eksik ya da ¢ok sinirli olmasi
bu alanda kapsamli ve giincel verilerin eksikligi bu aragtirmanin 6énemini artirmaktadir. Bu eksiklikler, egitim
sisteminin ve uygulamalarinin gelistirilmesi agisindan dnemli bir bosluk yaratmaktadir. Arastirma literatiirdeki bu
boslugu doldurarak, okul siiresinin 6grenci bagarisi iizerindeki roliinii daha iyi anlamaya, egitimin niteligini
artirmaya ve egitim sisteminin sekillenmesine katkida bulunmasi agisindan biiyiik bir neme sahiptir. Bu baglamda
elde edilecek veriler uygulanabilir 6neriler sunmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

2. YONTEM
2.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma okul siiresinin §grenci basarisi iizerinde roliinii belirlemek, detayli ve derinlemesine bilgi elde etmek
icin nitel bir ¢alisma olan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Belge incelemesi olarak da bilinen dokiiman
incelemesi, belgelerin dikkatli ve diizenli bir sekilde analizinde kullanilir. Dokiiman incelemesi, arastirilmak
istenen olay ya da durumlara yonelik bilgi sunan yazili kaynaklarin detayl olarak incelenmesidir (Yildirim ve
Simsek, 2021). Elde edilen veriler betimlenerek ve yeniden yorumlanarak analiz edilir (Kiral, 2020). Bu arastirma
nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi deseninde gerceklestirilmistir. Durum ¢aligmasi hem nicel hem de
nitel arastirmalarda kullanilabilir. Bu ¢aligmalarda birden fazla veri toplama yontemi kullanilir ve zengin
cesitlendirilmis veri tlirlerine ulasilmaya caligilir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu bakimdan durum galigsmasi
deseni okul siiresinin 6grenci basarisi lizerindeki roliinii anlamak ve analiz etmek igin etkili bir ydontem olarak
tercih edilmistir.

2.2 Veri Toplama Araclarn

Arastirmada, okul siiresinin 0grenci bagar1 iizerindeki etkilerini derinlemesine incelenmek amaciyla kullanilan
dokiiman analizinde veri toplama araglari; gazete, resmi bildiriler, ¢alisma raporlari, dokiimanlar, bilimsel
makaleler, OECD raporlari, Diinya Bankas1 Raporlari, Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi ve PISA sonuglarindan
elde edilen veriler analiz edilerek yeniden yorumlanmustir.
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2.3 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada okul siiresinin dgrenci basarisi iizerindeki roliinii derinlemesine incelenmek amaciyla dokiiman
incelemesi yontemi kullanilarak elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmada veri toplama
agamasinda ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi yapilmistir. Resmi bildiriler, ¢alisma raporlari, bilimsel
makaleler, iilkelerin egitim politikalarini ve sistemlerini igeren dokiimanlar, iilkelerin resmi internet siteleri, Diinya
Bankasi verileri, Birlesmis Milletler raporlari, OECD.“Education at a Glance 2023 (2023), OECD. “PISA 2022
Results The State of Learning and Equity in Education Volume 1.” (2023), OECD. "Is spending more hours in
class better for learning? (2015), OECD.“Quality Time for Students: Learning In and Out of School, Oecd
Publishing”(2011), raporlar internet araciligi ile temin edilerek betimsel olarak analiz sonucunda yeniden
yorumlanmistir. Boylece iilkelerin egitim sistemleri hakkinda derinlemesine ve giivenilir bilgiler elde edilmistir.
Aragtirma kapsaminda 2022 yilinda PISA’ya katilan iilkelerin puanlart bagart sirasina gore siralanarak excel
tablolarina doniistiiriilmiistiir. Ulkeler Matematik, Okuma becerileri ve Fen bilimleri ortalamalarina gore
siralanmigtir. Matematik, Okuma becerileri ve Fen bilimleri ortalamalarina gore en yiiksek ortalama puana sahip
on iilke ve en diisiik ortalama puana sahip on iilke belirlenmistir. Ulkelerin yillik okul siireleri belirlenerek elde
edilen veriler tablolagtinlmistir. Bu siiregte ¢esitli kaynaklardan elde edilen veriler sistematik bir sekilde
toplanmistir. Elde edilen tablolar, iilkeler arasindaki egitim siirelerinin farkliliklarii gorsellestirerek egitim
sistemleri ve uygulamalar1 hakkinda ¢ikarimlar yapma imkani saglanmaya ¢alisilmistir. Ayrica incelenen ve analiz
edilen verilerle iilkelerin tatil glinleri, Matematik ders saatleri ve okul haftalar1 belirlenerek sekil {izerinde
gosterilerek yorumlanmustir. Bu gorseller tilkeler arasindaki egitim uygulamalarini karsilastirmak ve yorumlamak
i¢in 6nemli temel olusturmaktadir.

2. BULGULAR

Bu arastirmada okul siiresinin 6grenci basarisi tizerindeki roliiniin belirlenmesi igin dokiiman analizi yontemi ile
inceleme yapilmistir. Bu boliimde elde edilen veriler sonucunda ulasilan bulgular asagida sunulmustur. Bulgular
okul siiresinin Ogrenci basaris1 lizerindeki roliinii degerlendirmek amaciyla literatiir taramast ve belge
incelemesinden elde edilen verileri kapsamaktadir. OECD tarafindan gerceklestirilen PISA 2022 degerlendirme
sonuglart dikkate alindiginda tilke siralamalar1 asagidaki tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. 2022 PISA Matematik Okuma Fen Bilimleri Ortalama Sonuglari

Ulkeler Matematik ortalama Okuma ortalama Fen Bil. ortalama
Sira OECD 472 476 485
1 Singapur 575 543 561
2 Macao (Cin) 552 510 543
3 Cin Taipei 547 515 537
4 Hong Kong (Cin) 540 500 520
5 Japonya 536 516 547
6 Kore 527 515 528
7 Estonya 510 511 526
8 isvicre 508 483 503
9 Kanada 497 507 515
10 Hollanda 493 459 488
11 irlanda 492 516 504
12 Danimarka 489 489 494
13 Polanya 489 489 499
14 Birlesik Krallik 489 494 500
15 Bel¢ika 489 479 491
16 Avusturalya 487 498 507
17 Cek Cumhuriyeti 487 489 498
18 Avusturya 487 480 491
19 Slovenya 485 469 500
20 Finlandiya 484 490 511
21 Letonya 483 475 494
22 Isvec 482 487 494
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Tablo 1. 2022 PISA Matematik Okuma Fen Bilimleri Ortalama Sonuglar1 (Devam)

Ulkeler Matematik ortalama Okuma ortalama Fen Bil. ortalama
Sira OECD 472 476 485
23 Yeni Zelanda 479 501 504
24 Litvanya 475 472 484
25 Almanya 475 480 492
26 Fransa 474 474 487
27 Ispanya 473 474 485
28 Macaristan 473 473 486
29 Portekiz 472 477 484
31 italya 471 482 477
32 Vietnam 469 462 472
33 Norveg 468 477 478
34 Malta 466 445 466
35 Amerika 465 504 499
36 Slovak Cumhuriyeti 464 447 462
37 Hirvatistan 463 475 483
38 izlanda 459 436 447
39 israil 458 474 465
40 Tiirkiye 453 456 476
41 Borneo 442 429 446
42 Ukrayna 441 428 450
43 Sirbistan 440 440 447
44 Birlesik Arap Em. 431 417 432
45 Yunanistan 430 438 441
46 Romanya 428 428 428
47 Kazakistan 425 386 423
48 Mogalistan 425 378 412
49 Kibris 418 381 411
50 Bulgaristan 417 404 421
51 Katar 414 419 432
52 Moldovya 414 411 417
53 Sili 412 448 444
54 Uruguay 409 430 435
55 Malezya 409 388 416
56 Karadag 406 405 403
57 Azerbaycan 397 365 380
58 Meksika 395 415 410
59 Tayland 394 379 409
60 Peru 391 408 408
61 Giircistan 390 374 384
62 Suudi Arabistan 389 383 390
63 Kuzey Makedonya 389 359 380
64 Kosta Rica 385 415 411
65 Kolombiya 383 409 411
66 Brezilya 379 410 403
67 Arjantin 378 401 406
68 Jamaika 377 410 403
69 Arnavutluk 368 358 376
70 Endonezya 366 359 383
71 Filistin Ulusal Yonetim 366 349 369
72 Marokko 365 339 365
73 Ozbekistan 364 336 355
74 Urdiin 361 342 375
75 Panama 357 392 388
76 Filipinler 355 347 356
77 Kosova 355 342 357
78 Guatemala 344 374 373
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Tablo 1. 2022 PISA Matematik Okuma Fen Bilimleri Ortalama Sonuglart

Ulkeler Matematik ortalama Okuma ortalama Fen Bil. ortalama
Sira OECD 472 476 485
79 El Salvador 343 365 373
80 Dominik Cumhuriyeti 339 351 360
81 Paraguay 338 373 368
82 Kambogya 336 329 347

Yukarda Tablo 1’e bakildiginda 2022 yili PISA sinavlarina katilim gosteren iilkelerin matematik, okuma becerileri
ve fen bilimleri ortalama sonuglar1 goriilmektedir. Matematik ortalamalarina bakildiginda; Singapur, Macao, Cin
Taipei, Hong Kong, Japonya, Kore, Estonya, Isvicre, Kanada, Hollanda, irlanda, Danimarka, Polanya, Birlesik
Krallik, Belcika, Avusturalya, Slovenya, Finlandiya, Letonya, Isveg, Yeni Zelanda, Litvanya, Almanya, Fransa,
Ispanya, Macaristan iilkelerin OECD Matematik ortalamalarinin iizerinde oldugu gériilmektedir. Okuma becerileri
ortalamalarina bakildiginda Singapur, Japonya, Irlanda, Cin Taipei, Kore, Estonya, Makao, Kanada, Amerika,
Yeni Zelanda, Hong Kong, Avusturalya, Birlesik Krallik, Finlandiya, Polanya, Danimarka, Cek Cumbhuriyeti,
Isveg, Isvigre, 1talya, Avusturya, Almanya, Belcika, Portekiz, Norveg iilkelerin OECD okuma ortalamalarindan
yiiksek oldugu; Fen bilimleri ortalamalarina bakildiginda Singapur, Japonya, Makao, Cin Taipe, Kore, Estonya,
Hong Kong, Kanada, Finlandiya, Avusturalya, Irlanda, Yeni Zelanda, Isvigre, Birlesik Krallik, Slovenya, Amerika,
Polanya, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, isvec, Litvanya, Almanya, Belgika, Hollanda, Fransa OECD Fen bilimleri
ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkiye ise bu iilkeler arasinda OECD matematik ortalamalarinda
453; okuma becerileri ortalamalarinda 456 ve fen bilimleri ortalamalarinda 476 puan alarak OECD iilkelerinin
gerisinde kalmistir.

Asagida Tablo 2°de PISA ya katilim gosteren iilkelerin en yiiksek matematik, okuma becerileri ve fen bilimleri
ortalama puanlari gdsterilmistir.

Tablo 2.PISA 2022°de En Yiiksek Matematik, Okuma ve Fen Bilimleri Ortalama Puanina Sahip 10 Ulke

Okulda Okulda Okulda
& OECD 472 Gegirilen OECD 476 Gegirilen OECD 485 Gegirilen
) Ortalama yillik Ortalama yillik Ortalama yilik
Siire Siire Siire
1. Singapur 575 200 Singapur 543 200 Singapur 561 200
«<
=
2. Macao (Cin) 552 190 £ Japonya 516 201 E Japonya 547 201
. E £
§ 3 CinTaipei 547 190 2 iranda 516 188§ MA@ g5 g
z : E (Cin)
] . Cin s . I
§ 4.  Hong Kong (Cin) 540 190 g Taipei 515 190 5 Cin Taipei 537 190
= B —
*E 5. Japonya 536 201 = Kore 515 220 5 Kore 528 220
= < IS
| 6. Kore 527 220 5 Estonya 511 175 E Estonya 526 175
]
£ o Macao c  Hong Kong
7. Estonya 510 175 . 510 190 P . 520 190
£ Y (Cin) L (Cin
= 8. Isvigre 508  190-195 Kanada 507 185 Kanada 515 185
9. Kanada 497  180-200 Amerika 504 180 Finlandiya 511 188
Yeni
10. Hollanda 493  189-200 Zelanda 501 185 Avusturalya 507 196

Tablo 2’ye bakildiginda PISA 2022’ye katilan iilkelerin matematik, okuma becerileri ve fen bilimleri ortalamalari
yer almaktadir. PISA 2022 verilerine gore matematik, okuma ve fen bilimleri ortalamalari sirasiyla 472, 476 ve
485 puan olarak belirlenmis olup Singapur tiim bu alanlarda 575, 543 ve 561 puan ortalamalariyla birinci sirada
yer alarak yiiksek bir performans sergilemistir. Ayrica matematik ortalama puaninda Macao (Cin) 552 puan
ortalamasiyla ikinci sirada yer alirken, okuma becerileri ortalamasinda 510 puan ile yedinci sirada, fen bilimleri
ortalamasiyla 543 puanla tglincii sirada yer almaktadir. Japonya Matematik ortalamasinda 536 puanla besinci
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sirada yer alirken; Okuma becerileri ortalama puaninda 516 puanla ikinci sirada fen bilimleri ortalama puaninda
547 puanla ikinci sirada yer almaktadir. Matematik ortalamasinda ilk ona giremeyen Irlanda, Kanada, Amerika ve
Yeni Zelanda okuma becerileri ortalama puanlarinda ilk ona girmeyi basarnuslardir. Hong Kong ve Isvicre
matematik ortalamalarinda ilk ona girerken okuma becerilerinde ilk ona girememislerdir. Fen bilimleri
ortalamasinda Finlandiya ve Avusturalya ilk ona girmeyi bagaran iilkeler arasinda olmustur. Okulda gegirilen yillik
slireye bakildiginda PISA 2022’de Matematik, okuma becerileri ve fen bilimleri ortalamasinda en yiiksek puan
alan tilkelerin yillik okul siireleri 175 ile 220 giin arasinda degismektedir. Kore 220 giinliik okul siiresi ile en fazla
okul siiresine sahip tilke olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Tablo 3. PISA 2022’de En Diisiik Matematik, Okuma ve Fen Bilimleri Ortalama Puanina En az olan 10 Ulke

Okulda Okulda Okulda
; OECD 472 Gegirile OECD 476 Gegirile OECD 485 Gegirilen
7] Ortalama n yilhk Ortalama n yillik Ortalama .
. . yullik Siire
Siire Siire
73. Ozbekistan 364 180 Endonezya 359 240 Guatemala 373 180
74. Urdiin 361 180 Arnavutluk 358 165 s El Salvador 373 190
= = Ton
= - s Filistin
_ 75 Panama 357 195200 £ Dominik o og 193 £  Ulusal 369 175-180
= £ Cumhuriyeti = R
E 2 g Yonetim
v E Filistin =
g 76. Kosova 355 180 = Ulusal 349 175-180 {-j Paraguay 368 190-200
L; g Yonetim 9
g 7. Filipinler 355 200 2 Filipinler 347 200 iE’ Marokko 365 180
[
= S — = Dominik
E 78. Guatemala 344 180 é Urdiin 342 180 E Cumhuriyeti 360 193
D
g 79. El Salvador 343 190 Kosova 342 180 L Kosova 357 180
80. Dominik 339 193 Marokko 339 180 Filipinler 356 200
Cumh.
81. Paraguay 338 190-200 Ozbekistan 336 180 Ozbekistan 355 180
32. Kambocya 336 190 Kambocya 329 190 Kambocya 347 190

Tablo 3’e bakildiginda PISA 2022’ye katilan tilkelerin matematik, okuma becerileri ve fen bilimleri ortalamalar
yer almaktadir. PISA 2022 verilerine gore matematik, okuma ve fen bilimleri ortalamalar1 sirasiyla 472, 476 ve
485 puan olarak belirlenmis olup Kambogya tiim bu alanlarda 336, 329 ve 347 puan ortalamalariyla en son sirada
yer alarak diisiik bir performans sergilemistir. Genel olarak matematik, okuma becerileri ve fen bilimleri
ortalamalarinda diisiik performans gosteren lilkelerin siralamalar1 birbirine benzerlik gostermektedir. Ancak her
iilke tiim alanlarda ayni derecede diisiik performans sergilememektedir. Bazi iilkeler bir alanda daha zayif, diger
alanlarda ise nispeten daha iyi performans gostermislerdir. Matematik ortalama puanlarina bakildiginda en diisiik
puan alan son on {ilke arasinda yer alan Guatemala okuma becerileri ortalama puanlarinda en diisiikk puan alan son
on iilke igerisinde yer almamaktadir. Okulda gegirilen yillik stireye bakildiginda PISA 2022’de matematik, okuma
becerileri ve fen bilimleri ortalamasinda en diisiik puan alan iilkelerin yillik okul siireleri 175 ile 240 giin arasinda
degismektedir. Endonezya 240 giinliik okul siiresi ile en fazla okul siiresine sahip lilke olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Asagidaki Sekil 1’de OECD iilkelerindeki i1k gretim okullarinda yillik okul haftasi ve ders saatleri yer almaktadir.
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Sekil 1. [lkogretimde zorunlu ders saati ve yil i¢inde okul hafiasi sayist (2023) Saatler ve haftalar

1200

*
1100
& Chil
1 000 & @ Austr
*
*
* *
900 .0 L 3
o ES
* rage
800 C TEIT %
® 5 vitzer & I
® Gre *
$ Jccland *
700 - & Austr
® 9 s * !
3 $
600
® L
*
500 *

400

Source: OECD (2023[1]), Education at a Glance 2023, https://doi.org/10.1787/e13bef63-en, Chapter D1.

Sekil 1’de OECD’ye iiye olan iilkelerin ilkogretimde yillik okul haftasi ve ders saatleri verilmistir. Buna gore
bircok OECD Hilkesinde, 6zellikle Avrupa'da, okul yili genellikle Eylil ayinin basinda basladigi; ancak bazi
iilkelerde Agustos'un sonlarinda veya Ekim'in basinda basladigi goriilmektedir. Awvustralya ve Yeni Zelanda'da
okul yili, Giiney Yarimkiire yazmin sona ermesiyle uyumlu olmasi i¢in Ocak sonu veya Subat basinda
baglamaktadir. Giiney Amerika iilkesi, okul yilin1 Subat veya Mart ayinda basladigi goriilmektedir. Japonya'nin
okul yili ise Nisan ayimnda baslar (OECD, 2023). Ulkeler, dgrencilerin aldig1 egitim saatleri ve okul yilinin
uzunlugu agisindan da farklilik gosterdigi goriilmektedir. OECD iilkelerinde ilkokul 6grencileri yilda ortalama 805
saat egitim alirken, ortaokul 6grencileri 916 saat egitim almaktadir. Bu siire, 38 okul haftasina yayilmaktadir.
Ancak Avustralya, Kolombiya, Hirvatistan ve Hollanda iilkelerde okul yilinin daha uzun oldugu goriilmektedir
(en az 40 hafta). Buna karsin, Bulgaristan, Estonya, Letonya ve Litvanya'nin okul yillar1 daha kisa olup 36 haftadan
az ve daha az ders saati oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle uzun okul yillarina sahip iilkeler 6grencilerine
daha fazla 6gretim siiresi sunarken, kisa okul yillarma sahip iilkelerde egitim siiresi ve ders saatleri daha az
olmaktadir. Uzun okul siireleri 6grencilerin daha fazla ders ve 6gretim almasini saglarken kisa okul siireleri daha
yogun ve Ozellestirilmis bir egitim donemi gerektigi goriilmektedir.

Asagidaki Sekil 2°de 15 yasinda PISA'daki ortalama matematik performansi (2022) ve 6 ile 14 yas arasindaki her
ogrenci i¢in toplam matematik saati (2023) yer almaktadir.
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Sekil 2. 15 yasinda PISA'daki ortalama matematik performanst (2022) ve 6 ile 14 yas arasindaki her ogrenci igin
toplam matematik saati (2023)
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Note: 1. Data refer to students between the age of 7 and 15 instead of 6 and 14.
Source: OECD (2023[1]), Education at a Glance 2023, https://doi.org/10.1787/e13bef63-en. Chapter D1; and OECD (2023[5]), PISA
2022 Results (Volume 1), https://doi.ora/10.1787/53f23881-en.

Sekil 2°de 15 yasinda PISA 2022’deki ortalama matematik performansi ve 6 ile 14 yas arasindaki her 6grenci i¢in
toplam matematik saati verilmistir. Ulkelerin matematik ve okuma becerileri iilkelere gore farklilik
gostermektedir. 6 ile 14 yaglart arasindaki 6grencilerin alacagi matematik dersine ayrilan siire, Bulgaristan ve
Kore'de 900 saatin altindan iken Kosta Rika ve Portekiz'de ise 1.600 saatin iizerine kadar genis bir aralikta
degisiklik gostermektedir. PISA 2022'de en yiiksek siralarda yer alan tilkelerin genellikle en fazla 6gretim saatine
sahip tlkeler olmadig1 goriilmektedir. Estonya, Finlandiya, Kore ve Slovenya gibi iilkelerdeki 15 yasindaki
Ogrenciler, 6 yasindan itibaren ortalamanin altinda bir matematik ders saati almig olmalarina ragmen, PISA
matematik degerlendirmelerinde genel olarak OECD ortalamasinin {izerinde performans gosterdikleri
goriilmektedir. Asagidaki Sekil 3’te PISA 2022’ ye katilim gosteren iilkelerin okul tatil giinleri yer almaktadir
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Sekil 3. 2023 Ilkokul egitiminde okul tatil giinleri
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1. Minimum length of breaks. Length of breaks may vary by region, by programme and/or by individual school.
2. End-of-year break includes examination periods.

Countries and other participants are ranked in descending order of duration of the end-of-school-year break.
Source: OECD (2023[1]), Education at a Glance 2023, https://doi.ora/10.1787/e13bef63-en, Chapter D1.

Sekil 3’te tilkelerin tatil siireleri verilmistir. Buna gore {ilkelerin tatil siireleri bilyiik farklilik gostermektedir.
Giiney Avrupa iilkeleri olan Ispanya, Italya, Yunanistan Portekiz’in daha uzun tatil siirelerine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durum bu iilkelerin iklim, tarimsal faaliyetler ve turizm sezonun yogun oldugu yaz aylarina
denk gelen faktdrlerden kaynaklanmaktadir. Diger yandan yaz tatilinin ortalamanin {izerinde oldugu izlanda ve
Finlandiya gibi baz1 iskandinav iilkeleri ise bu uzun siireleri dgrencilerin dinlenme ile akademik galisma igin firsat
olarak degerlendirmektedir. Bu iilkelerde uzun yaz tatilleri, yogun ve odaklanmig akademik yilin ardindan gerekli
bir dinlenme olarak goriilmektedir, Ayrica dgrenciler genellikle okul yil1 boyunca iki ila dort kisa tatil donemi
yasamaktadir. Ancak, Cek Cumhuriyeti, Ingiltere (Birlesik Krallik) ve Liiksemburg'da bu tatil sayis1 yaklasik 5
haftaya kadar ¢ikabilmektedir. Bulgaristan, Kosta Rika, izlanda ve Italya'da 3 haftadan daha az, Ingiltere (Birlesik
Krallik), Fransa, Belgika'nin Fransa ve Liiksemburg'da ise 7 haftadan daha uzun olabilmektedir. Bu bulgular
iilkelerin akademik takvimlerinin iklim, kiltiirel aliskanliklar ve egitim politikalarindan nasil etkiledigini
gostermektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmada okul siiresinin 6grenci basarisi tizerindeki rolii ele alarak egitim sistemlerinin verimliligi ve etkileri
konusunda 6nemli bulgular sunmay1 amaglamaktadir. Aragtirmanin bulgulart sonucunda elde edilen verilere
bakildiginda; OECD PISA’ya (2022) katilim gosteren iilkeler arasinda matematik, fen bilimleri ve okuma
becerileri alanda en iyi ortalama puana sahip on iilke ile en diisiik ortalama puana sahip on iilkenin yillik okul
stireleri karsilagtirilmigtir. Buna gore, ortalama puani diisiik olan on tilkede yillik okul siiresinin, ortalama puani
yiiksek olan en iyi on iilkeye gore genel olarak daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak bu tilkelerdeki yillik okul
sliresinin artmasi, 6grencilerin akademik basarilarini artirmadigi goriilmektedir. Diger bir deyisle okulda daha
uzun siire kalmalar1 6grencilerin daha basarili olacaklart anlamina gelmedigi goriilmektedir. Bu durum, okulda
gecirilen zamanin uzunlugundan ziyade egitimin kalitesinin dnemini vurgulamakla birlikte, 6gretim yontemleri,
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Ogretmen egitimi, 6grenme ortami ve 0grencilerin sosyal ve ekonomik durumlari gibi faktorlerinde 6nemli rol
oynadig1 sdylenebilir. Bu nedenle, yalnizca okul siiresine odaklanarak egitim basarisini artirmak miimkiin degildir.
Nitekim OECD (2015) PISA raporunda, 6grenme s6z konusu oldugunda, yeterli ders saati hakkinda tam olarak
bir fikir birligi olmadigini belirtmistir.

Aragtirmada elde edilen verilere gére 2023 OECD’ye iiye olan iilkelerin ilkogretimdeki yillik okul haftasi ve
matematik ders saatlerine bakildiginda 40 hafta egitim siiresine sahip Avustralya, Kolombiya, Hirvatistan ve
Hollanda gibi iilkeler ile 36 hafta egitim siiresine sahip Bulgaristan, Estonya, Letonya ve Litvanya gibi iilkelerin
PISA sonuglart kargilastirildiginda daha kisa egitim siiresine sahip olmasimna ragmen Estonya, Letonya ve
Litvanya’nin PISA ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica Kore, Estonya, Letonya, Litvanya
gibi ilkelerde matematik dersine ayrilan siirenin daha az olmasina karsin PISA matematik degerlendirme
sonuglarinin daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum okul siiresinin veya ders saatlerinin artirmanin
tek basma akademik basartyr artirmadigini, basarida 6gretim kalitesinin daha belirleyici bir rol oynadigi
sOylenebilir.

Alanyazin arastirmalarinda bazi ¢alismalarin okulda daha uzun siire gegirmeyle 6grenci basarisini artirabilecegini
One stirerken bazi calismalarinda bu etkinin sinirli ya da hig¢ etkili olmadigini belirtmislerdir (Adelman, 1995;
Berliner, 1990; Blazer, 2010; Burton, 2007; Miles, 2000; Silva, 2007). Egitimde daha fazla zaman olmasi
gerektigini belirten arastirmacilara gore; Silva (2007) calismasinda 6grencilere daha fazla zaman tanindiginda,
basarilarinin genellikle biraz daha iyilesecegi belirtilmektedir. Ancak bu etkinin giiglii olabilmesi i¢in, yalnizca
okulda gegcirilen siirenin artmasi yetmez; bu zamanin 6gretim ve aktif katilimla verimli sekilde doldurulmasi
gerekir. Yani, Ogrencilere daha fazla 6gretim firsati sunuldugunda ve bu siireyi akademik Ogrenme ile
degerlendirdiklerinde, zaman ile basari arasindaki iliski giiclenir ve basari orani artar. Miles (2000) galismasinda,
okullarin zaman da dahil olmak iizere tim kaynaklarini nasil kullandiklarini yeniden gozden gegirmeleri
gerektigini belirtir. Zamanin hem &grenciler hem de 6gretmenler i¢in degerli oldugunu belirten Miles, 6grenci
gelisimini desteklemek i¢in bu zamani daha etkili kullanmalar1 gerektigini onerir. Ayrica, okullarin 6grencilere
daha fazla akademik zaman saglamak amaciyla bireysel 6grenmeye ve ders kitaplarina daha fazla odaklanmalari
gerektigini ifade eder. Bagka bir deyisle, 6grencilerin okula bagliliklarini1 ve akademik bagarilarini artirmak i¢in
sadece okulda daha fazla zaman gegirmek yeterli degil, bu zaman verimli ve etkili bir sekilde kullanmak ve
ogretim kalitesini artirmamim onemli oldugunu belirtir. Jez ve Wesmer (2013) yaptiklar1 ¢alismada 6gretim
stiresinin akademik basar1 iizerindeki dneminin agik olmadigini, ancak okullarin bu siireyi nasil kullandiginin
yeterince bilinmedigini vurgulamaktadirlar. Onceki arastirmalar, siifta ne yapildiginin yani sira, bu siirenin nasil
kullamildiginin da &nemli oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin aktif katiliminin, 6grenmeyi artirdig
gozlemlenmistir. Bu nedenle, dgretmenlerin 6grenme siiresini etkili kullanabilmeleri igin caba gdstermeleri
gerektigini belirtir. Ayrica, zamanin uzatilmasimin dgrencilerin 6grenmesi {izerindeki etkisini 6zel olarak 6lgen
kontrollii veya boylamsal bir deney yapilmamstir (Silva, 2007).

OECD (2011) 6grenciler igin kaliteli zaman adli ¢alismasinda PISA’da iyi performans gosteren iilkelerdeki
ogrenciler, diigiik performans gosteren iilkelerdeki 6grencilere gore okul dist dersleri ve bireysel ¢alismalara daha
az zaman harcadiklari, normal okul derslerine daha fazla zaman verdikleri goriiliirken; diigiik performans gosteren
iilkelerde 6grencilerin okul disindaki bireysel ¢alismalarina ve derslerine daha fazla zaman ayirmalarina ragmen
akademik basariya istenilen diizeyde sonuglanmadig: goriilmektedir. Bagka bir deyisle, PISA verileri, akademik
basarinin yalnizca okul siiresinin artirilmasiyla saglanamayacagini, aynt zamanda gretim kalitesi ve 6grencilerin
dgrenme siireglerine aktif katilimlarinin da 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. lyi performans gosteren iilkeler,
ders siirelerini etkili bir sekilde yonetirken, diisiik performans gosteren iilkelerde ise zamanin verimli
kullanilmamasi, basariy1 olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle, egitim sistemlerinin yalnizca siirenin artirilmasina
odaklanmak yerine, 6gretim yontemlerini ve 6grenme ortamlarini iyilestirmeye yonelmesi gerekmektedir. Basarili
iilkelerdeki egitim kalitesinin yiiksek olmasi1 6grencilerin okul disindaki ¢aligmalara ihtiyag duymadan basarili
olmalarma olanak saglayabilir. Diger bir deyisle 6grenci performans: lizerinde en fazla etkiyi yaratan 6grenme
saatlerinin miktar1 degil normal okul derslerinin kalitelisi oldugunu gosterir. Jez ve Wasssmer (2015) ¢alisma
sonucunda daha fazla ders siiresinin akademik bagar iizerinde kesin ve sonuca varilamadigini belirtmistir. Burton
(2007) ¢alismasinda okul siiresinin uzatilmasi ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogu ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
okullar {izerinedir. Okul siiresinin zit 6grenciler i¢in daha iyi bir egitim deneyimini saglamayacagini one
stirmiistir. Mevcut veriler ve raporlar uzatilmis okul giinlerinin 6grenci basarisini arttirma konusunda etkili
olmadigin belirtir. Levin (1984) egitimdeki zaman yodnetimi ve yonetim siirelerinin etkin kullanimi iizerinde
durarak egitimin basarili bir sekilde yapilabilmesi igin dgrencilere verilen ders siiresini kalitesi ve verimliligi
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tizerinde durmustur. Egitim niceliksel olarak degil niteliksel olarak dgretim siiresini etkili bir sekilde planlamasinin
dgrenci basarisi iizerinde etkili olacagina belirtmistir. Ogretim kaynaklarmin kalitesini artirmanin okul saatlerini
uzatmaktan daha etkili olacagini maliyet acisindan daha uygun oldugunu belirtir. Ayrica okul giinlerinin uzatilmasi
ogrenci performansi artirdigina dair yeterli kanitin olmadigin ileri stirer. Zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi
ogrencilerin akademik basarilarini artirmanin yaninda 6grencilerin gelecekteki sosyal ve is hayatlarinda 6nemli
bir rol oynar (Kongiil ve Toprak, 2023).
Egitim ve dgretim i¢in ayrilan zaman egitime yapilan yatirimin bir gostergesi olarak kabul edilir. Bu nedenle
toplam ders siireleri 6nemli bir 6l¢iit olarak karsimiza ¢ikar. Turkiye'de haftalik toplam ders saatlerinin OECD
ortalamasinin tizerinde oldugu goriiliirken; matematik, fen bilimleri ve dil dersleri i¢in ayrilan Siirenin OECD
ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir. Buna gore Tiirkiye'de haftalik ders saatleri iginde matematik, fen
bilimleri ve dil derslerine ayrilan siirenin diger iilkelerle kiyaslandiginda daha az oldugu ifade edilebilir (Aydin,
Selvitopu ve Kaya, 2017). Tiirkiye’de haftalik toplam ders saatlerinin OECD ortalamasindan yiiksek olmasi egitim
stiresinin uzun oldugunu matematik, fen bilimleri ve dil dersleri i¢in ayrilan siirenin diisiik olmasi bu temel derslere
gereken 6nemin verilmedigi sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin bu alanda yeterince beceri gelistirememesine ve
yapilan uluslararasi sinavlarda bu alanlarda geride kalmalarina neden olmaktadir. Ulkemizde ilkokul ve ortaokul
haftalik ders saatlerine bakildiginda;

“Ilkokul ve Ortaokulda uygulanacak olan haftalik ders cizelgesine bakildiginda ilkokulda

zorunlu dersler ve serbest etkinlikler dahil olmak iizere 30 ders saati islenmektedir. [lkokul

birinci smifia 26 saat zorunlu dersin oldugu ve 4 saat serbest etkinlik saati, ikinci, ii¢tincii

swiflarda ise 2 saat serbest etkinlik ve 28 saat zorunlu ders saati oldugu; 4. siiflarda 30

saat zorunlu ders yapildigi ayrica 5.6.7.8. smiflarda ise 29 saat zorunlu ders toplam 35 saat

ders yapildigi goriilmektedir. Bir ders saatinin siiresi 40 dakika olmaktadwr ”(Ttkb, 2023).
Buna gore Cayci (2018) yaptig1 ¢aligmada ilkokul birinci siniflarda ders siiresini diger sinif diizeylerine gore fazla
oldugunu, giinliik 6 ders sayisinin diisiiriilmesi gerektigini ve haftalik 30 ders saatinin azaltilmasi gerektigini
belirtmistir. Okul saatlerindeki degisikliklerin genis kapsaml etkileri vardir; bu degisiklikler yalnizca akademik
programlar1 degil, ayn1 zamanda ulagimi, aile rutinlerini, ders dis1 etkinlikleri, turizm ekonomisini ve topluluk
hizmetlerini de etkilemektedir. Boyle degisiklikleri uygulamanin getirecegi zorluklar énemli olabilir (OECD,
2023). Demirci Celep ve Sunar (2022) PISA arastirmalarinda 6grencilerin okula ait hissetme durumlar1 “okula
aidiyet indeksi” tizerinden hesaplanmustir. Bu indekse gore Tirkiye, 6grencilerin okula aidiyet duygusunun en
diistik oldugu iilkelerden biridir. Diger bir deyisle 6grencilerin okulu benimsemeleri ve okul ortamina bagliliklar
konusunda diger iilkelere gore daha diisiik bir seviyede hissetmeleridir. Ayrica Yenipmar ve Yildirim (2022)
¢alismalarinda OECD iilkeleri arasinda okula devam konusunda en fazla devamsizlik oranina sahip iilkelerden biri
Tiirkiye’dir. Bu durum yapilan egitim harcamalarinin verimsizligine de neden olmaktadir. Sorunlarin ¢6ziimii igin
ogretim kalitesini artirmak, 6grencilerin egitim ortamlarini daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmek icin sosyal
ve sportif etkinlikler ¢esitlendirilebilir. Aymi zamanda &grencilerin  egitim ortamlarinda eglenerek
ogrenebilecekleri bir okul iklimi olugturmak, 6grenciye rehberlik edecek ve onlar1 daha iyi tanimaya yonelik,
sistemler aktif hale getirilebilir. Ogrenci basarisini artiran faktorler arasinda 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina
yonelme, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma, 6gretmen girisimlerine 6nem verme ve ailelerin okulla isbirligi
yapmaya yonlendirme gibi etkenler olarak belirtilebilir. Tiim bunlarin bir araya gelmesiyle daha giiclii bir egitim
sistemi olugmasina ve dgrencilerin gelecekte basarilari i¢in saglam bir temel olusturulabilir (Cigek, vd., 2024).
Kongiil ve Toprak (2023) 6grenci motivasyonunu artirmak i¢in dgrencilerin gelecekteki hayatlarinda derslerin
nasil katkida bulunacagi, 6grencilere verilen bilginin giindelik yasam 6rnekleriyle desteklenmesi Ggrencilerin
derse karsi ilgi duymasina ve motivasyonunun artmasini sagladiklarim belirtirler. Cavusoglu-Aksoy (2023)
yaptiklart ¢alismada siniflart kamusal alana ¢evirmek 6grencilerin diigiincelerini rahat¢a ifade edebilecekleri
karsilikli konusabilecekleri tartismalar yapabilecekleri bir iletisim ile sagladigim1 ve Kayan ve Adigiizel (2020)
caligmalarinda ise sinif i¢i siireglerin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi, 6grencilerin sinif dig1 sorumluluklarini yerine
getirmeleri ile yakindan ilgili oldugunu, 6grenciler sinif disinda aldiklar1 gorevleri yerine getirdiklerinde sinif
icinde daha aktif katilim gosterdiklerini ve 6grenme siireglerini daha etkili bir sekilde katildiklarini belirtirler.

Bu arastirma okulda gegirilen zamanin tek basina 6grenci basarisi izerinde etkiye sahip olmadigini1 géstermektedir.
Sonug olarak egitim politikalar1 olustururken okul siiresinin uzunlugu kadar egitimin kalitesine, 6gretmen
egitimine ve miifredatin etkililigine de 6nem verilmelidir. Eger 6grenciler okulda daha fazla zaman geciriyorsa
ama bu ekstra zaman i¢inde 6grenmeyi destekleyen ve gelistiren etkili egitim faaliyetleri yapilmiyorsa, bu ek siire
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pek bir fayda saglamaz. Diger bir deyisle sadece okulda gegirilen zamani artirmak tek bagina 6grencilerin daha iyi
dgrenmesine veya akademik basarilarinin artmasina neden olmaz. Onemli olan, bu ekstra zamanin kaliteli ve etkili
egitim yontemleriyle doldurulmasidir. Eger egitim aktiviteleri iyi planlanmamis veya verimli degilse, 6grencilerin
okulda daha fazla zaman gegirmesi bir anlam ifade etmez. Kisacasi, egitimin kalitesi ve kullanilan 6gretim
yontemleri, gecirilen siireden daha énemlidir. Ogrencilerin gercek anlamda 6grenmesi ve gelismesi icin, zamani
dogru ve etkili bir sekilde kullanmak gerekir. Elde edilen bulgular sonucunda asagidaki 6neriler sunulmustur.

» Okul siiresinin 6grenci basarisi lizerindeki roliinii daha iyi anlayabilmek i¢in farkli egitim diizeylerinde
pilot caligmalar yapilmali ve bu caligmalarin sonuglarina goére politikalar belirlenerek diizenlemeler
yapilabilir.

» Okul siiresinin 6grenci basarisi tizerindeki roliiniin uzun doénemli etkilerini inceleyen arastirmalar
yapilabilir. Bu arastirmalar grencilerin akademik basarilar1 kadar sosyal ve duygusal gelisimlerine de
odaklanmalidir.

» Okul siiresinin artirilmasina iligkin 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerinin degerlendirilebilecegi nitel
calismalar yapilabilir. Bu tiir ¢alismalar uygulamanin sahada nasil algilandigini anlamaya yardimci
olabilir.

» Bu alanda daha fazla yapilacak aragtirmalar okulda gegirilen zamanin 6grenci basari tizerindeki roliinii
daha kapsamli bir sekilde anlamaya yardimet olabilir. Egitim planlamacilar i¢in yapilan bu aragtirmalar
okul siiresinin 6grenci basarisini nasil etkiledigine dair somut veriler gostererek egitim alaninda yapilacak
degisiklikler noktasinda rehberlik edebilir.
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