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oz

Fen bilimleri egitiminde giiniimiiz 6grenme teorilerine uygun farkli 6grenme modelleri gelistirilip, etkililigi
arastirilmaktadir. Bu modellerden biri RADEC 6grenme modelidir. Okuma (Read), Cevapla (Answer), Tartis
(Discuss), Acikla (Explain), Olustur (Creat) asamalarini igermektedir. Alan yazinda bu &grenme modeline
yonelik hazir bulunusluluk diizeyinin belirlenmesi i¢in uygun bir 6lgek bulunmamaktadir. Bu baglamda
caligmanin amaci, ortaokul ogrencilerinin RADEC 6grenme modelinin uygulamalarina yonelik hazir
bulunugluklarinin belirlenmesinde yararlanilabilecek bir dlgek gelistirmektir. Aragtirmanin 6rneklemini Orta
Karadeniz Bolgesinde bulunan bir ilde farkli ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 478 ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir. Olcek gelistirme siirecinde literatiir taramasi ile RADEC $grenme modelinin tiim asamalar
i¢in gerekli hazir bulunusluga yonelik maddeleri igeren bir madde havuzu olusturulmustur. Kapsam gecerligini
saglamak amaciyla fen bilimleri egitimi, 6lgek gelistirme ve 6lgme degerlendirme uzmanlarinin goriisleri
alinarak ve 40 maddeden olusan bir 6l¢ek olusturulmustur. Olgegin faktdr yapisi agimlayici faktor analizi ile
ortaya konulmustur. Olgek son durumda ii¢ faktér ve 22 maddeden olusmaktadir. Olgege iliskin hesaplanan
Omega degeri .962 Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .962 olarak tespit edilmistir. Agimlayici faktor analizi
sonucunda hesaplanan Cronbach Alpha ve Omega degerlerine goére RADEC 06grenme modelinin
uygulamalarma yonelik hazir bulunusluk 6l¢eginin gegerli ve gilivenilir veri toplama araci oldugu belirlenmistir.
Caligma sonucunda, 5°li likert tiiriinde olan ve RADEC &grenme modelinin uygulamalarina yonelik hazir
bulunugluklar1 Slgebilen gegerli ve gilivenilir bir dlgme araci gelistirilmistir. RADEC 6grenme modelini
kullanmay1 diisiinen dgretmenlerin 6grencilerinin hazir bulunusluk diizeyini belirlemesi ve akademisyenlerin
caligmalarinda kullanmasi agisindan 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: RADEC, fen 6gretimi, hazir bulunusluk, 6lgek gelistirme.

RADEC Learning Model Readiness Scale Development Study

ABSTRACT
In science education, different learning models are developed in accordance with today's learning theories and
their effectiveness is investigated. One of these models is the RADEC learning model. It includes the stages of
Read, Answer, Discuss, Explain, and Create. There is no appropriate scale in the literature to determine the

readiness level for this learning model. In this context, the aim of the study is to develop a scale that can be
used to determine the readiness of middle school students for the applications of the RADEC learning model.
The sample of the study consisted of 478 middle school students studying in different middle schools in a
province in the Central Black Sea Region. In the scale development process, a pool of items including items
for the readiness required for all stages of the RADEC learning model was created through literature review.
In order to ensure content validity, a scale consisting of 40 items was created by taking the opinions of science
education, scale development and measurement and evaluation experts. The factor structure of the scale was
revealed by exploratory factor analysis. The final scale consists of three factors and 22 items. The Omega value
calculated for the scale was .962 and the Cronbach Alpha reliability coefficient was. 962. According to the
Cronbach Alpha and Omega values calculated as a result of the exploratory factor analysis, it was determined
that the readiness scale for the applications of the RADEC learning model was a valid and reliable data
collection tool. As a result of the study, a valid and reliable 5-point Likert-type measurement tool that can
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measure readiness for the applications of the RADEC learning model was developed. It is recommended for
teachers who are considering using the RADEC learning model to determine the readiness level of their students
and for academicians to use in their studies.

Keywords: RADEC, science teaching, readiness, scale development.

Giris

Giiniimiizde bilim ve teknolojinin altin ¢ag1 olarak bilinen 21. yiizyilda bir¢ok alanda ve diinya
genelinde hizli degisimler yasanmaktadir (Calhaun ve Joyce, 2014; Nakano ve Wechsler, 2018). Bilim
ve teknolojideki bu hizli ve kiiresel degisim (World Economic Forum [WEF]) tarafindan sanayi devrimi
4.0 olarak tanimlanan bu ¢agda gliniimiiz insani, kiiresel degisimlerin beraberinde getirdigi zorluklara
kars1 bazi gereksinimlere ihtiyag duymustur (Reynders, Lantz, Ruder, Stanford ve Cole, 2020).
Gereksinim duyulan yetkinlikler 21. yiizyil igin 6nemli bir hale gelmis ve bu yetkinliklerin nasil
gelistirilecegi konusunda bir arayisa gidilmistir. Bu arayis sonucunda tiim isaretler en etkili merkezin
okul, uygulayicilarinin ise 6gretmen oldugunu géstermistir. Ogretmenlerin bu 6grenme siirecinde;
“coklu okuryazarlik becerileri, problem ¢dzme, yaratici diisiinme, elestirel diistinme gibi iist diizey
becerilerin” kazanilmasinda 6grencilere rehberlik etmesi beklenir (Al-Maadadi ve Ihmeideh, 2018;
Hanemann, 2015; Kibirige ve Mogofe, 2021). Son yillarda 6gretmenin rehber roliinde oldugu yenilikgi
yaklagimlara (Read-Answer-Discuss-Explain-Creat [RADEC]) adinda yeni bir yaklasgim eklenmistir.
Diger yenilik¢i yaklagimlarda oldugu gibi RADEC 6grenme modelinde de 6gretmen rehber roliindedir.
Ogretmen, bu rehberlik siirecinde dgrencileri taniyrp dgrenme ortamini dgrencilerin dgrenmelerini
zenginlestirecek sekilde tasarlamalidir. Ogretmen, bu diizenlemeyi yaparken bazi materyal ve alternatif
o6grenme modellerine ihtiyag duymaktadir. Bu anlamda yenilik¢i 6grenme modeli olan RADEC bu
ihtiyaca cevap veren etkili bir modellerden biridir.

RADEC, Sopandi (2017) tarafindan gelistirilen ve temeli Vygotsky’nin Yakinsal Geligim Alani
teorisine dayanan ve ilk defa Malezya’da Kuala Lumpur’da bir konferansta tanitilan alternatif bir
o6grenme modelidir. RADEC 6grenme modeli, ilk defa Endonezya’da gelistirilerek ilkogretimde
kullanilmistir.  Sopandi'ye (2017) gdre bu model, bireylerin iist diizey becerilere sahip olmalarini,
Ogrencilerin bagimsiz olarak 6grenmeye istekli olmalarini, iletisimde uzmanlasmalarini, akranlariyla
O0grenme yetenegi kazanarak is birligi yapmalarin1 ve ayrica Ogrencilerin materyali anlamalarini
destekleyen bir 6grenme modelidir (Sopandi, Sukardi ve Riandi, 2021). Aymi zamanda RADEC,
ogrencilerin bagimsiz 6grenmelerini desteklerken bununla beraber 6zgiiven, sorumluluk duygusu ve
inisiyatif alma gibi ¢esitli 6zelliklerinin de gelismesini saglar (Pratiwi ve Laksmiwati, 2016). Aym
zamanda s6zdizimi bakimindan da kolay hatirlanabilen bir modeldir. RADEC, 6grenme modelinin
asamalar1 su sekilde agiklanmustir:

(1) Read (Oku) asamasi, 6grencilerin 6n bilgileri edinmeleri ve okudugunu anlama becerisi
gelistirebilecekleri bir basamaktir. ilk asama olan bu kisimda dgretmen tarafindan ilgili
konuyla yonelik evde okuma &devi verilir, 6grenci ders kitabi, basili medya, internet,
elektronik kaynaklar gibi ¢evrimici okuryazarlik becerisiyle derinlemesine bir arastirma
gerceklestirir (Pratama, Sopandi ve Hidayah, 2019). Bu asama, 6grencilerin 6grenme
c¢iktilarina hakim olmasini saglar (Petscher, vd., 2020). Bunun yani sira {ist diizey diisiinme
becerileri ile okuma yetenegi arasinda olumlu yonde bir iligki oldugu bilinmektedir, yani
okuma becerileri gelistikge tist diizey diistinme becerileri de gelisecektir (Nourdad, Masoudi
ve Rahimali, 2018).

(2) Answer (Cevapla) asamasinda dgrenci 6n dgrenmelerini harekete gegirir. Ogretmen bu
asamada Ogrencileri bulmalar1 gereken sorulara yoneltir. Ogrenciler bu asamada arastirma
sonuglarini soru cevap seklinde sunarken arkadaslariyla is birligi becerilerini de gelistirmis
olur (Beers, 2011).

(3) Discuss (Tartis), bu adimda 6grenciler fikir aligverisinde bulunduktan sonra cevapla

asamasindaki cevaplarini agiklayarak kavramsal anlamalarim daha da derinlestirerek grup
tartigmasi yaparlar. Ogretmen bu asamada gruplar arasi iletisimi saglamakla gorevlidir.
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Tartismada amag, dogru cevabin iiretilmesinin yaninda iletisim becerileri giiclii 6grenciler
yetistirmektir. Ayn1 zamanda bu adim &gretmenin, yaratict diisiinme becerisine sahip
Ogrencileri fark ettigi bir asamadir. Bu agama ayn1 zamanda 6grencilerin soru sorma ve
problem ¢ozme stratejilerini kullanmasini saglar (Petrovska ve Veselinovska, 2013).
Murphy, Rowe, Ramani ve Silverman (2014) yaptiklari arastirmada elestirel-analitik
diisiinme becerilerinin taraflarin birbirini zorladiklar1 tartismalar sonucunda kazanildigi
sonucuna ulagsmiglardir.

(4) Explain (Agikla) asamasinda, ileri diizeyde agiklama igeren bu boliimde 6grenciler, bilissel
ogrenme yonleri kullanilarak sunum gergeklestirir. Ogretmen ise, bu sirada sunumu yapan
6grencinin anlattig1 bilgilerin bilimselligini sorgulayarak geri bildirimde bulunur. Bunun
yani sira Ogretmen, diger gruptan olan 6grencileri konuyla ilgili merak ettikleri yerleri
sormaya veya konuyla ilgili eklemek istedikleri bilgileri paylasmalar1 i¢in harekete gecirir.
Ogrencilerin bu asamada kendilerini kesfetme ve topluluk 6niinde konusma kabiliyeti
gelistirmesi hedeflenir (Sukardi, Sopandi ve Riandi, 2021). Konusma yetenegi 21. yiizyilda
kazanilmasi istenilen 6nemli bir beceri oldugundan bu asama olduk¢a nemlidir (Agustin
ve Puspita, 2020).

(5) Creat (Olustur) asamasinda, gruplar kendi aralarinda uzlastiklar1 bir proje tasarimi
gerceklestirirler (Satria ve Sopandi, 2019). Ogrenciler materyalle ilgili dzgiin fikirler ve
stratejiler gelistirir. Ogretmen bu siiregte &grencilerin yaratict fikirlerini ve proje
asamalarini gorebilecegi bir calisma sayfasiyla dgrencilere rehberlik eder. Ogretmen bu
asamada 6grencilere ilham veren ¢alisma 6rneklerini sunar ve dgrencilerinden de sorunlara
kars1 benzersiz ¢ozliim Onerileri diisiinerek sunmalarini ister.

RADEC, o6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme gibi becerileri, iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda, 6grenme ¢iktilarinin daha hizli ve kalici bir sekilde 6grenilmesinde
etkili olan ve 21. yiizy1l becerilerini biitiinsel olarak gelistirmeyi hedefleyen bir 6grenme modelidir
(Karlina, Sopandi ve Sujana, 2020; Pratama, Sopandi ve Hidayah, 2019; Satria ve Sopondi, 2019).
RADEC o6grenme modelinin 6grencilerin, iist diizey diisiinme becerilerin gelistirilmesi, yaratici
diistinme becerisi ve materyal odakli kazamimlar1 6grenme gibi birgok agidan faydali bir
yontemdir.Bunun yam sira dgrenme siirecinin ve ¢iktilarinin iyilestirilmesinde ve Ogretmenlerin
pedagojik yeterliliklerini gelistirmeleri agisindan etkili oldugu sdylenmektedir (Sopandi ve Handayani,
2019; Sukmawati, Sopandi ve Sujana, 2020). RADEC, o6grencilerde kavram hakimiyeti saglayan
evrensel bilim 6grenme stratejilerinden biridir (Sukardi, vd., 2021).

RADEC 6grenme modelinin egitim diinyasina sundugu bazi avantajlar su sekildedir: (1)
ogrenmelerin, 6gretmenden ¢ikarak 6grenci hakimiyetine gegmesi; (2) 6grenciye 6grenme bagimsizligi
saglamasi; (3) 0grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirerek ilgili materyal ile baglantiyr kurmast; (4)
baglam temelli olmasi; (5) 6grencileri arastirmaya, sorgulamaya, konuyla ilgili tartismaya, arastirma
stratejileri gelistirmeye ve iizerinde ¢alisilan konuyla ilgili yenilikgi iirlinler sergilemeye tesvik etmesi
ve (6) ogrenci 6grenmelerinin  birbirlerine ilham vermesini saglar (Pratama, Sopandi ve Hidayah,
2019).

Alan yazin taramasi yapildiginda RADEC 6grenme modelini kullanan arastirmacilar elestirel
ve yaraticilik becerilerini igeren kritik diisiinme becerilerinden yararlanmis ancak RADEC ile ilgili
ulusal ve uluslararasi literatiirde hazir bulunusluluk 6l¢egine rastlanilmamigtir. Bu nedenle gelistirilen
6lcegin RADEC 6grenme modelini kullanmay1 diisiinen 6gretmenlerin 6grencilerinin hazir bulunusluk
diizeyini belirlemesi, akademisyenlerin c¢alismalarinda kullanmasi agisindan faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin okuma, cevaplama, tartisma, agiklama ve yaraticilik becerileri
gibi 21. yiizy1l becerilerinin ne diizeyde oldugunu tespit etme agisindan Snemlidir. Bu anlamda
gelistirilen bu 6lgegin RADEC 6grenme modelinin 6grencilerin hazir bulunusluklarini tespit etmek
adina 6nemli oldugu ve daha Once boyle bir 6lcegin calisilmamis olmasi agisindan literatiire katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Daha 6nce RADEC konusuyla ilgili ¢alisilmamasi aragtirmanin farkini ve
Ozgunliigiinii ortaya koymaktadir. Sonug olarak bu arastirmada, ortaokul 6grencilerin RADEC 6grenme
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modelinin uygulamalarina yonelik hazir bulunusluk 6lgegi gelistirilmesi amaglanmisgtir. Arastirmanin
ana problemi, RADEC 6grenme modeli hazir bulunusluklari 6lgeginin gegerligi ve giivenirligi nedir?
Aragtirmanin alt problemleri,

1. RADEC 6grenme modeli hazir bulunusluk 6lgeginin gecerligi nedir?
2. RADEC 6grenme modeli hazir bulunusluk 6l¢eginin giivenirligi nedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden olan betimsel tarama deseni kullanilmustir.
Betimsel tarama; var olan mevcut durumun betimlenmesinde, degiskenler arasindaki iliskinin tespit
edilmesinde kullanilan bir modeldir. Betimsel taramada amag, evrenin Ozelliklerini tanimlamaktir.
Betimsel tarama modeli, aragtirmacilarin ilgilendikleri durum veya olaylar ile ilgili veri toplamalarin
ve bunun sonucunda da verileri analiz etmelerini saglar (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Betimsel
tarama, sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan ve daha ¢ok biiyiik gruplar lizerinde miidahale
yapilmadan caligma olanagi sunan bir aragtirma modelidir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu baglamda
arastirmada Ortaokul 8. smif 6grencilerinin RADEC 6grenme modeli uygulamalarina yonelik hazir
bulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla 6lgek gelistirme calismasi yiirtitilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Ortaokul 6grencilerinin RADEC 6grenme modeli uygulamalarina yonelik hazir bulunusluk
diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yiiriitilen bu c¢alismada uygun Ornekleme yonteminden
yararlanilmistir. Uygun &rnekleme yontemi; zaman, maliyet ve calisma giicii bakimindan oldukga
ekonomik bir yontemdir (Biytkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012:92).
Genellikle sosyal bilimlerde kullanilan uygun 6rnekleme yonteminin arastirmalarin pilot ¢aligmalarinda
kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2015).

Aragtirmanin evreni, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Orta Karadeniz Bolgesinde bir ildeki
ortaokullarda 6grenim gormekte olan 5.,6.,7. ve 8. sinif 6grencilerinden olusurken, 6rneklemi ise uygun
ornekleme yontemi ile secilen toplam 478 o6grenciden olusmaktadir. Bu 6rneklemin belirlenmesindeki
amag, aragtirmacimin arastirma sonuglarin1 genelleyecegi grup igin gecerli sonuglar vermesi ve ayni
zamanda arastirma sonuglarinin ulasilabilir olmasidir (Biyiikoztiirk, 2018). Tablo 1’de ¢alisma grubunu
ait 6grencilerin demografik 6zellikleri betimsel olarak verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubuna Ait Ogrencilerin Demografik Ozelliklerinin Frekans Ve Yiizde Dagilim
Ozellik Frekans (f) Yiizde (%)
= Kiz 273 57,1
— Erkek 205 42,9
5 Toplam 478 100
5 84 17,5
- E‘ 6 87 18,1
EX 7 122 25,4
&
R 8 185 38,5
Toplam 478 100

Tablo 1 incelendiginde cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin sayisimin erkek Ogrencilerin
sayisina gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Sinif diizeyi acisindan incelendiginde aragtirmaya en
¢ok katilimin 8. sinif en az katilimin ise, 5. sinif oldugu belirlenmistir.
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Madde Havuzu Olusturma Siireci

RADEC 6grenme modeline yonelik hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi kapsaminda
gelistirilen 6lgegin madde havuzu olusturma siirecinde dncelikle hem RADEC 6grenme modeli hem de
hazir bulunusluk becerileri ile ilgili uluslararas1 ve ulusal calismalar degerlendirilmistir. Ornegin:
“Evrim Ogretimi Oz Yeterlilik Olgegi (Inan, irez, Tosunoglu ve Cakir, 2017), Fen bilimleri Ogretimin
Oz Yeterlilik Olgegi (Goziim ve Giines, 2016), Astronomi Konularinin Ogretimi Oz yeterlik Olgegi
(Demirci, 2017), Cevre Egitimi Oz yeterlik Olgegi (Ozlii, Ozer Keskin ve Giil, 2013)”.

RADEC 6grenme modeli ile ilgili 2017'den 2024’e kadar Endonezce ve Ingilizce olarak
yaymlanmig RADEC 6grenme modeli ve fen anahtar kelimeleriyle Google Akademik, Dergi Park,
Ulusal YOK Tez Merkezi, EBSCO, Web of Science veri tabanlarindan literatiir taramasi yapilmistir.
Literatiir taramasinda Avci, Celik ve Bayram (2022: 278-297); Batur ve Alevli (2014: 22-30); Bastug
ve Keskin (2012: 227-244) ¢alismalarindan yararlanilmigtir. Literatiir taramasindan sonra 40 maddelik
Olcek madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulmasinda RADEC 6grenme modelinin
asamalar1 ve bu asamalarin gerektirdigi beceriler dikkate alinmistir. Olgek havuzunda RADEC &grenme
modelinin “READ” asamasi i¢in 9, “ANSWER” agamas1 i¢in 8, “DISCUSS” agsamas1 i¢in 8§,
“EXPLAIN” asamast i¢in 7 ve “CREAT” asamasi i¢in 8§ madde olmak iizere toplam 40 madde
bulunmaktadir. Madde havuzu olusturma siireci tamamlandiktan sonra alan uzmani olarak doérdii Fen
Bilimleri egitiminde, biri Olcek gelistirme alaninda uzman bes akademisyenden uzman goriisii
almmistir. Ayrica dlgek maddelerindeki ifadelerin anlam biitiinliigiinii incelemesi i¢in Milli Egitim
Bakanligi [MEB], kurumunda gorev yapmakta olan iki Tiirk dili uzmanindan goriis alinmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda 40 maddeden olusan havuzdan madde ¢ikarilmadan maddeler tizerinde gerekli
diizeltmeler yapilarak madde havuzu diizenlenmistir. Bu c¢alismalar yapilirken Delphi tekniginden
yararlanilmustir. Delphi teknigi uzman tavsiyelerinden, uzmanlarin 6nceki goriiglerinden ve uzmanlara
tekrarlanan anketlerden elde edilen goriislerden yararlanilan bir tekniktir (Linstone ve Turoff, 2002). Bir
baska deyisle Delphi, benzer durumlara iligkin gortislerin farkli oldugu ortamlarda fikir birligine
varmanin bir yolu olarak kullanilan bir tekniktir. Geri bildirimler sonucunda yapilan tim bu
diizenlemelerin ardindan Olcek maddelerine son sekli verilip 6l¢ek uygulanmistir. Asagida uzman
goriisii uyusma tablosu ve uzlasma katsayilar1 Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2
Uzman Gériisii Uyusma Durumu
Maddeler Uygun Kalabilir Uygun degil Uzlagma katsayisi
1 2 2 1 0.8
2 4 1 0 1
3 3 2 0 1
4 4 1 0 1
5 4 0 1 0.8
6 4 0 1 0.8
I 4 1 0 1
8 3 1 1 0.8
9 3 1 1 0.8
10 3 2 0 1
12 3 1 1 0.8
13 5 0 0 1
14 3 0 2 0.6
15 4 1 0 1
16 3 1 1 0.8
17 5 0 0 1
18 3 1 1 0.8
19 4 0 1 0.8
20 5 0 0 1
21 4 0 1 0.8
22 5 0 0 1
23 4 1 0 1
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Tablo 2°de belirtildigi gibi 6lgek sorulariyla ilgili goriis bildiren uzmanlarin uyusma katsayilari
0.6 ile 1 sayilar1 arasinda deger almaktadir. Madde havuzunun son hali verildikten sonra lgegin likert
tipi bir dlgek olmasina karar verilmistir. Olgeklerde daha ok likert tipi derecelemeli uygulamalar tercih
edilmektedir (Erkus, 2016). Bireylerin bir konu hakkindaki fikir, tutum veya davraniglarini 6lgerken
likert tipi test kullanilmaktadir. Bu dogrultuda, gelistirilen 6l¢ek “5- Her zaman, 4- Sik sik, 3- Bazen, 2-
Nadiren ve 1- Hicbir zaman” olmak tizere 5°li likert tipindedir. Likert tipinde her bireyin verdigi
cevaplar toplandiktan sonra toplam sayiyla her 6neriye verilen say1 arasindaki korelasyon hesaplanir.
Giicli 6nermeler kalirken zayif onermeler degerlendirmeye alinmaz. Bu agidan likert tipi dlgeklerin
diger yontemlere gore gecerliligi ve giivenirliligi agisindan en ¢ok kullanilan yontem oldugu
bilinmektedir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010; Erkus, 2016; Hosgoriir, 1997).

Veri Toplama Araclar

Olusturulan madde havuzuna uzman goriisleriyle sonra son hali verilmis olup sonrasinda da
Google Forms araciligiyla hazirlanan 6lgek formu dgrencilere ¢esitli yollardan (Whatsap, E-posta ve
Facebook) ulagtirilmistir. Verilerin tamami online olarak toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

RADEC 6grenme modeli hazir bulunusluk 6lgegi 40 maddeden olusturulmustur. Olgege Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett’s Test of Sphericitiy analizleri yapildiktan sonra Agimlayic1 Faktor
Analizi (AFA) yapilmistir. Olgegin kac¢ faktdrden olustugunu ve faktdr yiiklerini belirlemek icin
betimsel analiz kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgek ii¢ faktorlii olarak belirlenmistir. Ug
faktorli olmasindan dolay1 faktor yiikleri i¢in varimax dik dondiirme teknigi uygulanmistir. Faktor yiikii
0.40’tan diisik maddeler 6lgekten atilmistir. Amaca hizmet etme diizeyini belirlemek i¢in de her bir
faktor igin bivariete corelasyon kullanilmistir. Maddelerin ayirt ediciligini tespit etmek igin % 27 {ist
grup ve %27 alt grup hesaplanarak iist grup ve alt grup arasindaki farka bakilmistir. Giivenirliligi
belirlemek iizere i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanarak Cronbach Alpha ile McDonald’s Omega kararlilik
testleri yapilmistir. I¢ tutarliligin belirlenmesinde Cronbach Alpha ve Omega giivenirlik katsayisi
degerlerine bakilmistir. Olgegin kararlilik diizeyi icin kalan 6lgek maddeleri ii¢ hafta sonra tekrardan
uygulanarak ilk uygulama ile ikinci uygulama arasindaki korelasyon degeri belirlenmistir.
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Arastirma Etigi

Bu caligma, arastirma ve yayin etigine uyularak gelistirilmistir. Etik kurul siirecinde ise bu
calisma liniversitedeki etik kurul tarafindan incelenerek kabul goriilmiistiir. Calismada 6lgek tarafimizca
gelistirilmis olup izin alinmasi gereken kurum ve kisilerin olmadigini beyan ederiz.

Bulgular
Gecgerlik

Hazirlanan olgegin yap1 gegerligi “Agimlayici Faktor Analizi (AFA)” ile, amaca hizmet etme
durumu toplam korelasyon analiziyle degerlendirilmistir. Maddelerin ayirt edicilikleri; “alt ve {ist grup”
arasindaki farkliliklardan yola ¢ikarak belirlenmistir. Analiz sonuglar dikkate alinarak belirlenen
bulgular alt bagliklarda sunulmustur.

Yap1 Gegerligi
Acimlayict Faktor Analizi (AFA)

Veri toplama asamasindan sonra elde edilen verilerin analizi ile KMO degeri .966 ve Barlett
testi degeri x*=8018,340; sd=231 (p=0,000) seklindedir. Cikan bu sonuglar dogrultusunda toplanan
verilerle faktor analizi yapilmasina karar verilmistir. Dik (orthogonal) ve egik (oblique) olmak tizere iki
cesit dondiirme yontemi vardir. Sosyal bilimlerde genellikle dik dondiirme teknigi olan varimax
kullanilir. Yani faktorler eksenin konumu degistirilmeden (90 derece) olacak sekilde dondiiriiliir.
Calismada Faktor yiiklerini belirlemek amaciyla Varimax dik dondiirme teknigi kullanilmigtir. Varimax
dik dondiirme teknigi, maddelerin faktor yiiklerinin hesaplanmasi, faktor yapisinin belirlenmesi ve
adlandirilmasinda kullanilir. Varimax dik dondiirme teknigi, madde yiik durumlar1 ve madde dagilim
durumlarina gore faktdr analizi i¢in 4 kez gerceklestirilmistir. Birinci analizde 4 faktorlii bir yap1 ortaya
¢ikmis ve 26.,17., 30., 28., ve 20. maddeler birden fazla faktore dagildiklari i¢in madde havuzundan
cikarilmistir. Ikinci faktor analizi sonucunda ise 3 faktérlii bir yapr ortaya ¢cikmis ve madde 19.,23., 18.,
29., 24. ve 21. maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. Ugiincii faktdr analizinde yine 3 faktorlii bir yapr elde
edilmis ve 22., 16., ve 6. maddeler birden fazla faktore dagildig1 i¢in Slgekten ¢ikarilmistir. Son faktor
analizinde ise 34., 36., 35., ve 32. maddeler madde havuzundan ¢ikarilmistir. Yapilan tiim analizlerin
sonucunda 6l¢ek 3 faktor olarak belirlenmistir.

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3 < =] =] 7 = =] 1M 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Component Number

Sekil 1. Ozdegerler -Faktorler

Sekil 1°de goriildiigii lizere 3. noktadan sonra egimde diizlesme goriilmektedir. Bu durum
Olgegin 3 faktorlii oldugunu gostermektedir. Analizler sonucunda Rotated Component Matrix degerleri
incelendiginde ilgili yapinin {i¢ faktorlii oldugu gériilmiistiir. Olgekte yer alan 22 maddenin Agimlayict
Faktor Analizi Sonuglarina iligkin bulgular Tablo 3’ te belirtilmistir.
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Tablo 3
Acimlayict Faktor Analizi Sonuglari
Maddeler Ort. Var. F1 F2 F3
M10.Grafik, sekil, resim, vb. gorselleri anlayip .700 .783
aciklayabilirim.
M13.Sorulan sorulara dogru cevap vermek i¢in ¢abalarim. 714 136
M1.Akict bir sekilde okuyabilirim. .606 132
M14.0nceki bilgilerimi kullanarak sorulan sorular 124 17
cevaplayabilirim.
M9.0Okuduklarimi anlatarak 6zetleyebilirim. .690 715
M3.Etkili bir sekilde okuyabilirim. .655 .706
M2.0Okuduklarimi anlagilir bir sekilde aktarabilirim. .636 .706
M11. Sorulan sorulara ¢ogunlukla dogru cevaplar .618 .686
verebilirim.
M27. Sorulan sorulara verdigim cevaplarla arkadaslarima .635 .664
katki saglayabilirim.
M15. Sorulan sorulara 6zgiin cevaplar verebilirim .658 .650
M12 Aragtirmalarim sonucunda &grendigim bilgileri agik .685 .624
bir sekilde ifade edebilirim.
M25. Tartisma kurallarina uygun bir sekilde goriisimii .560 .614
savunabilirim.
M39. Ogrendigim konuyla ilgili farkl1 deneyler 791 .833
tasarlayabilirim.
M38. Ogrendigim konuyla ilgili iki boyutlu (poster, levha .675 T77
vb.) ve ii¢ boyutlu (model, maket vb.) materyaller
hazirlayabilirim.
M37. Giinliik yagsamda karsilagilan sorunlar1 ¢c6zmeye 714 741
doniik yaratici projeler tasarlayabilirim.
M40. Konuya ilgili gelistirdigim yaratici sorular sayesinde  .657 .678
tartismaya farkli bir boyut kazandirabilirim.
M33. Konuyla ilgili sorunlara ¢ézlim iiretmek icin degisik .643 581
stratejiler gelistirebilirim.
M31. Tartigma sirasinda anlamadigim yerlerin daha iyi .594 551
aciklanmasi i¢in sorular sorabilirim.
MS5. Bilimsel okuryazarligimi gelistirmek i¢in okumalar .805 817
yapabilirim.
M7. Konuyla ilgili bilimsel okuryazarlik becerilerimi .776 784
gelistirecek okumalar yaparim.
MS. Okudugunu anlama egzersizleri yaparim. .703 123
M4. Bir konuyu o6grenebilmek igin farkli kaynaklardan .680 .645
aragtirma yapabilirim.
Ozdegerler 12.457 1.344 1.119
Aciklanan varyans 56.625 6.110 5.088
Toplam varyans 67.823

Tablo 3’te belirtildigi gibi hazirlanan 6lgek ii¢ faktorden olusmaktadir. Olgek, birinci faktor 12,
ikinci faktor 6, liglincii faktor ise 4 maddeden olmak iizere toplam 22 maddeden olugmaktadir. Birinci
faktorde faktor yiikleri .614 ile .783 arasinda farkli degerler aldig1 goriilmektedir. Birinci faktor 12.457
6z degere sahip ve faktoriin toplam varyansa katkis1 56.625°dir. Ikinci faktérde faktor yiikleri .551 ile
.833 arasinda olup 6z degeri 1.344’tiir ve toplam varyansa katkis1 6.110’dur. Ugiincii faktdrde ise faktor
yiikleri .645 ile .817 arasinda degismekte olup Glgekte 1.119 6zdegere sahiptir ve toplam varyansa

katkis1 5.088'dir.

Yapilan analizler sonucunda her bir faktdriin maddeleri ayrica analiz edildikten sonra faktorler
isimlendirilmistir. 12 maddeden olusan birinci faktor “hazir bulunusluk ve oz giiven”, 6 maddeden
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olusan ikinci faktoér “problem ¢ézme ve iiretme”, 4 maddeden olusan iliglincii faktor ise; “okuma
becerileri” olarak isimlendirilmistir.

Amaca Hizmet Etme

Olgegin amaca hizmet durumu madde korelasyon analizi ile gerceklestirilmis ve iliski diizeyi
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Madde Toplam Puanlar: Korelasyonu

F1: Hazir Bulunusluk ve Oz F2: Problem Cozme ve Uretme  F3: Okuma Becerileri
Giiven

Madde No r Madde No r Madde No r

M10 .818** M39 .855** M5 .883**
M1 .755** M37 .839** M7 .871**
M13 .844** M38 791** M8 .846**
M9 .831** M40 .810** M4 .830**
M14 .849** M33 .811**

M2 793** M31 182**

M1l . 785**

M27 .798**

M15 .803** F1 877+
M12 .823** F2 .813**
M25 753** F3 781
M3 791** Ftoplam .990**

N=478; **p<0.001; *p<0.005

Tablo 4’te “madde test korelasyon katsayilar1” ile “toplam puanlar1” birinci faktoriin .755- .849;
ikinci faktoriin .782- .855; iiciincii faktdriin .830-.883 oldugu anlasilmaktadir. Olgekteki maddelerin her
biri dlgegin biitiinliyle pozitif yonde anlamli olarak iliskili oldugu goriilmektedir (p<.001). Madde
toplam korelasyon degerleri incelendiginde her bir maddenin ait oldugu faktor i¢in amaca hizmet
etmektedir.

Madde Ayirt Ediciligi

Madde ayirt ediciligi “bagimsiz orneklem t-testi” ile hesaplanmis ve %27’lik iist grup ve
%27’lik alt gruplarla yapilan analiz bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Madde Aywt Edicilik Giigleri
F1: Hazir Bulunusluk ve Oz F2: Problem Cozme ve Uretme F3: Okuma Becerileri
Giiven
Madde No t Madde No t Madde No t
M10 12.570** M39 20.633** M5 17.953**
M1 13.802** M37 21.402** M7 16.991**
M13 12.617** M38 19.349** M8 16.549**
M9 15.994** M40 19.448** M4 16.119**
M14 16.872** M33 23.800**
M2 15.607** M31 19.291**
M11 14.481**
M27 16.785** F1 20.973**
M15 16.044** F2 30.321**
M12 20.054** F3 21.488**
M25 14.846** Total 27.735**
M3 16.442** df: 257 p <.001

N=478 **=p<0.001; *=p<0.005
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Tablo 5’te goriildugii gibi 3 faktdr ve 22 madde toplamlart i¢in yapilan bagimsiz drneklem t
testi sonuclar1 incelendiginde en diisiik deger 12.570 en yiiksek deger ise 23.800 arasinda degistigi
goriilmektedir. Olgegin bagimsiz érneklem t testi sonucunda ¢ikan toplam t degeri ise 27.735 olarak
belirlenmistir. Elde edilen degerler anlamlidir (p<.001). Yapilan bu bagimsiz éreklem t testi analizi
sonucunda her bir maddenin ve 6lgegin hepsinin ayirt ediciliginin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Giivenirlik
I¢ tutarlik ve kararlilik analizleriyle lgegin giivenirligi tespit edilmistir.
I¢ Tutarhihk

Olgege ait i¢ tutarhligini belirlemek iizere Cronbach Alpha ve Omega giivenirlik analizleri
kullanilmistir. Olgegin tamamina ve faktorlere iliskin analiz sonuglar1 Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6
Olcegin Tamanmuna Ait Giivenirlik Analizi Sonuglari
Faktor Madde Omega Cronbach
sayisl Alpha
F1: Hazir Bulunusluk ve Oz Giiven 12 .950 .950
F2: Problem Cozme ve Uretme 6 .897 .898
F3: Okuma Becerileri 4 .881 .880
Toplam 22 .962 .962

Tablo 6 incelendiginde faktorlerin toplam Omega degeri .962 ve toplam Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsay1 degeri .962 olarak goriilmektedir. Analiz sonuglarina bakildiginda 6lgegin Cronbach
Alpha degerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Biiyiikdztiick (2002) tarafindan Cronbach Alpha
degerinin 0.70 ve tizeri olmasi 6lgegin giivenirligi bakimindan yeterli ve 6nemli oldugu belirtilmektedir.

Karalhlik Diizeyi
Kararlilik diizeyi i¢in test tekrar test yontemi kullanilmistir. Kararlilik diizeyi i¢in 22 maddeden

olusan olgek 2 hafta arayla 27 kisiye tekrar uygulanmistir. Pearson spearman korelasyon katsayi
yontemi kullanilarak yapilan analizlerin bulgular1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7

Maddelere Ve Faktorlere Ait Test Tekrar Test Sonuc¢lar
Hazir Bulunusluk ve Oz Giiven Problem Cozme ve Uretme Okuma Becerileri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Madde No r Madde No r Madde No r
M10 .906** M39 .828** M5 .605**
M1 .730** M37 570** M7 .843**
M13 .841** M38 .818** M8 424>
M9 .670** M40 Jq31** M4 .675**
M14 .700** M33 .550**
M2 A96** M31 J13** Faktor r
M11 .675** F1 0.946**
M27 ATT* F2 0.884**
M15 767** F3 0.840**
M12 .833** Toplam Faktor  0.946**
M25 .631**
M3 .897**

N=27; *p<0.001; **p<0.005
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Tablo 7 dikkate alinarak faktorlere ait test tekrar test sonuglar1 incelendiginde en yiiksek F1
faktorii 0.946 en diisiik ise 0.840 ile F3 faktoriidiir. “Test tekrar test yontemi” ile belirlenen “korelasyon
katsayilarinin” .424 ile .906 arasinda, anlamli ve pozitif yonde iliskinin oldugu soylenebilir. Olgegin
tamamina yonelik korelasyon degeri ise .946°dir. Bu sonug her bir iliskinin anlamli diizeyde pozitif
oldugunu gostermektedir. Yapilan bu analiz sonuglari dogrultusunda Slgegin kararli 6lgiime sahip
oldugu soylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada ortaokul dgrencilerinin RADEC 6grenme modeli uygulamalarina yonelik hazir
bulunugluk 6lgegi gelistirilmistir. RADEC 6grenme modeli uygulamalarina yonelik hazir bulunusluk
olgegi 5°1i Likert tipi olarak hazirlanmistir. Olgekte yer alan maddeler “1-Kesinlikle yapamam, 2-
Kismen yapamam, 3-Kararsizim, 4-Kismen yapabilirim, 5-Kesinlikle yapabilirim” segeneklerinden
olusmaktadir. Olgegin gegerliligi faktor analizi ile belirlenmistir. Acimlayici faktdr analizi ile Slgegin 3
faktor ve 22 madden olustugu belirlenmistir. Bu faktorler {i¢ baslik altinda toplanmistir. Bu ii¢ faktor
Hazir Bulunusluk, 6zgiiven ve Problem C6zme isimlerinden olusmaktadir. Hazir bulunusluk; bireylerin,
herhangi bir etkinligi eylemi gergeklestirmek iizere bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor gibi beceri
yonlerinden hazir olmasidir (Sonmez ve Akgiil, 2015: 307). Bireylerin herhangi bir isi yapabilmesi veya
yeni davraniglar kazanmasi i¢in oncelikle bireylerin yeterli bilgi ve olgunluga erismesi gerekir. Bu
acidan bakildiginda RADEC 6grenme modelinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi agisindan hazir
bulunugluk kavramim irdelemek olduk¢a 6nemlidir. Literatiir incelendiginde hazir bulunuslugun egitim
ve dgretim ile ilgili dikkat edilmesi gereken ilk kriter oldugu gériilmektedir (Ozaslan, 2020).

Ozgiiven, kisinin kendi diinyas1, bedeni ve davramslar1 iizerinde kontrole sahip oldugunu
bilmesidir (Goknar, 2012). Ozgiiven, ayn1 zamanda kisinin kendini degerlendirerek kendisi hakkinda
olusturdugu 6znel yargilardan olusan diislince biitiiniidiir. Humphreys’e (2008) gore benlik saygisinin
iki boyutu vardir: sevildigini hissetmek ve yetenekli hissetmektir. Ozellikle ikinci boyut ele alindiginda
kendini yetenekli hisseden 6grencilerin ulagilabilir hedefler koyarak basariya ulagsmasi ¢ok daha kolay
olacaktir.

Problem ¢6zme, giinliik hayatta bireylerin ihtiya¢ duydugu temel yasam becerilerinin 6grenme
ortamlarinda kii¢iik bir alistirmasi yapilarak gergek hayata transferinin saglanarak kazanilmasi gereken
onemli bir beceridir. Gaigher, Rogan ve Braun’a (2007) goére problem ¢ézme, diisiinme becerilerini
gelistirmeye ve yeni fikirler iiretmeye yonelik bir igsellestirme siirecidir. Problem ¢ozme siireci
sayesinde 6grenciler dgrendikleri bilgileri diizenleme konusunda daha fazla firsata sahip olurlar. Bu
anlamda son yillarda 6grenme teorilerindeki gelismelerden hareketle 6gretmenler problem ¢ozme
becerileri basta olmak tizere birgok iist diizey diisiinme becerilerinin kullanimimi tesvik ederek bu
becerileri 6grenme ortamlarina entegre etmektedirler (Foshay ve Kirkley, 2003). Calismada 6grencilerin
farkli deneyler, projeler tasarlama veya giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere karsi ¢o6ziim odakli
stratejiler gelistirme konusunda verdikleri cevaplardan dolayi iigiincii faktér Problem Cézme ve Uretme
olarak belirlenmigtir.

Ogrenmeyi 6grenmek; bireyin 6grenme siirecini organize edebilmesi, bilgiyi ve zamam
yonetebilmesi, 6grenme siirecini ve 6grenme ihtiyaclarini belirleyebilmesi yetenegi olmasinin yani sira
hayat boyu 6grenmenin de temelidir (Coskun ve Demirel, 2012). Bagska bir ifadeyle kisisel geligim,
yasam boyu 6grenme becerilerinin gelismesini saglayan, kendi kendine grenme siirecidir. Bagka bir
ifadeyle kisisel gelisim, yasam boyu 6grenme becerilerinin gelismesini saglayan, kendi kendine
O0grenme siirecidir. Hoban ve Sersland, (1999, 2000), Hoban, Sersland ve Raine’nin (2001)
arastirmalarinin sonuglarina gore bireysel calismanin 6grenmeye hazirlanmada en 6nemli faktdrlerden
biri oldugunu gostermislerdir. Kendi kendini yonlendiren 6grenciler, 6grenmede ¢ok az yardima ve
rehberlige ihtiya¢g duyan, bagimsiz olarak iyi calisabilen, etkili yontemler secebilen ve 6grenme
hedeflerine ulagmak icin ¢evrenin ihtiyaclarina kolayca uyum saglayabilen, kendi kendini yoneten
ogrencilerdir. Bu baglamda aragtirmanin {igiincii faktoriinii olusturan okuma becerileri biinyesinde
yapilan etkinlikler, 6grenme siirecinde dgrencilerin iizerinde olumlu bir etkiye sahip olmas1 agisindan
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olduk¢a 6nemlidir. RADEC kapsaminda yapilan bu okuma etkinlikleri sayesinde 6grenciler bagimsiz
Ogrenmelerini saglamanin yani sira siirecinde derinlemesine arastirma yaparak kendi bilgi ve
anlayislaria hakim olurlar (Lestari, vd., 2020; Siti, 2016).

21. yiizy1l becerileri siirekli degisim ve gelisim gostermektedir. 21. yiizy1l becerilerine artan bu
ilgiye dayanarak egitim aragtirmacilari 6grenmenin kalitesini arttirmaya odaklanmiglardir. Bu durum
Ogretmenleri O0grenme kalitesini iyilestirici hamleler yapma konusunda harekete gecirmistir.
Ogretmenlerden bu siirecte beklenen dgrencilerinin bu becerilerini desteklemek icin olumlu etki
birakacak aliskanliklar olusturmaktadir. Bu durum okuma etkinlikleri yapmakla miimkiin olmaktadir.
Okuma etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini taniyarak okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini saglar
(Lestari, vd., 2021; Siti, 2016).

Okuryazarlik geleneksel okuma yazma kavraminin degismesiyle iist diizey becerileri igeren bir
kavram olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Okuryazarlik becerileri i¢in Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilastiklart durumlarla elestirel bir sekilde agiklamak ve analiz etmek olduk¢a 6nemlidir. Bununla
birlikte okuryazarlik becerileri d6grencilerin 6zgilivenlerinin gelistirilmesine de olanak saglamaktadir.
Satria ve Sopandi (2019) yaptiklari arastirmada ilkogretim fen Ggretmenlerinin 6grenciler arasinda
elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik beceriye sahip olmadigini, ¢linkii ¢ok az 6grencinin elestirel
diisiinme becerileri gosterdigini ifade etmislerdir; bu nedenle yapilan arastirma sonucu gelistirilen
RADEC modeli, 6grenciler arasinda elestirel diisiinmenin gelistirilmesi agisindan bir ara¢ olarak
kullanilabilir.

Olgegin yap1 gecerliligi icin de faktdrlerin faktdr yiikleri, 6z degerler ve ortalama varyans
degerleri hesaplanmis ve bu sonuglara gore de 6lgegin yapi gegerliliginin saglandigi soylenebilir. Madde
faktor analizi ile her bir maddenin yer aldig1 faktor ile faktoriin maddeleri arasindaki korelasyon
hesaplanarak her bir maddenin yer aldig1 faktore katkisi tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda her
bir maddenin yer aldig1 6l¢ek ile faktorlerin uyumlu ve anlamli oldugu sonucuna varilmigtir. Maddelerin
ayirt edici 6zelliklerinin hesaplanmasinda ise madde puanlari biiyiikten kii¢lige siralanarak % 27°lik st
ve alt gruplart olusturulmustur. Olusturulan st ve alt grup puanlari i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi
uygulanmustir. Yapilan t-testi sonucuna goére maddelerin ve 6lgegin tamamina iliskin maddelerin ayirt
ediciliginin yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgegin ve ii¢ faktdriin giivenirliligini belirlemek i¢in
kararlilik testleri ve i¢ tutarlilik kullanilmustir. I¢ tutarhlik katsayist Cronbach Alpha degeri ile
degerlendirilmistir. Kararlilik diizeyinin anlamli ve pozitif yonde oldugu belirlenmistir. Analiz sonuglari
incelendiginde 6lgegin tamaminin ve her bir faktdriin tutarli 6lglimler yapabildigi sonucuna varilmagtir.

Arastirmada ortaokul grencilerinin RADEC 6grenme modeli uygulamalarina yonelik hazir
bulunusluklarin1 belirleyen gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirme amaglanmistir. 21. yiizyilda
6grencilerin; okuma, cevaplama, tartisma, yorumlama ve yaraticilik vb. becerileri edinmesi oldukga
onemlidir. Bu baglamda gelistirilen 6lgegin 6grencilerin RADEC 6grenme modeline yonelik hazir
bulunusluklarini belirlemesi agisindan 6nemli oldugu ve boyle bir l¢egin daha once galisiimamasi
nedeniyle 6zellikle egitim alaninda literatiire katkida bulunacagi disiiniilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Arastirmacilar ¢alismaya esit oranda katkida bulunmuslardir.
Cikar Catismasi
Bu ¢aligmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi ile ilgili herhangi bir durum olusmamustir.
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Extended Abstract

Introduction

Teachers need to follow the developments in the field of science in order to provide students
with skills such as critical thinking, problem solving, creativity, communication skills, technology
literacy (Husniyah, 2023). One of the effective models in the advancing science era is RADEC. It
consists of Read, Answer, Discuss, Explain, Create steps. The RADEC learning model enables students
to gain skills such as developing literacy skills, interpreting events, discussing a topic in a
multidimensional way, and creating original ideas about the topic they are researching (Fhilrizki et al.,
2022). The lack of a measurement tool for determining RADEC readiness in the literature for RADEC
learning model applications is among the most important reasons for this study. In this context, the aim
of the study is to develop a valid and reliable scale for determining RADEC learning model readiness.
The main problem of the study is, what is the validity and reliability of the RADEC learning model
readiness scale? Sub-problems of the research,

-What is the validity of the RADEC learning model readiness scale?
-What is the reliability of the RADEC learning model readiness scale?

Method
In the study, descriptive survey design was preferred in order to reveal the current situation and
generalize the results of the research. The population of the study consists of 5th, 6th, 7th, and 8th grade
middle school students. The sample of the study consists of 478 students selected by convenient
sampling method, which is one of the sampling types.

In the research, an item pool was created with obtained in line with expert opinions. Then, the
prepared scale form was filled with students via social networks (WhatsApp, E-mail and Facebook) with
the help of Google Forms. After Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Exploratory Factor Analysis (EFA),
descriptive analysis was used to determine how many factors the scale had and the loadings of these
factors. Cronbach Alpha and Omega reliability coefficient values were taken into consideration to
determine internal consistency. For stability, the scale form was reapplied three weeks apart and the
correlation value between the first and second application was calculated.

Findings

In the study, Exploratory Factor Analysis (EFA) was used for construct validity and total
correlation analysis was used to determine the level of serving the purpose. The discrimination levels of
the items were also determined by using the difference between the upper and lower groups. According
to the results of the analysis, KMO value was .966 and Barlett's test value was x2=8018,340; sd=231
(p=0,000). Varimax vertical rotation technique was applied four times. At the end of the applied
analyses, it was determined that the scale had a 3-factor structure considering the Rotated Component
Matrix values. A scale consisting of a total of 22 items was prepared. The first factor in the scale consists
of 12 items, the second factor consists of 6 items and the third factor consists of 4 items. In the first
factor, the factor loadings took different values between .614 and .783. The first factor has an eigenvalue
of 12.457 and its contribution to the total variance is 56.625. In the second factor, the factor loadings
are between .551 and .833, the eigenvalue is 1.344 and its contribution to the total variance is 6.110. In
the third factor, factor loadings ranged between .645 and .817 with an eigenvalue of 1.119 and its
contribution to the total variance was 5.088. In naming the factors, the items belonging to each factor
were analyzed one by one and the factors were named. The first factor was named as “readiness and
self-confidence”, the second factor as “problem solving and production”, and the third factor as “reading
skills”.

The reliability of the scale was determined through internal consistency and stability analyses.

Cronbach Alpha and Omega reliability analyzes were used to determine the internal consistency of the
scale. The total Omega value was .962 and the total Cronbach Alpha internal consistency coefficient
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value was .962. The results of the analysis show that the Cronbach Alpha value of the scale is high.
Test-retest method was used for the stability level. The scale consisting of 22 items for the stability level
was reapplied to 27 people at 2-week intervals. According to the findings of the analysis using Pearson
spearman correlation coefficient method, the highest F1 factor is 0.946 and the lowest F3 factor is 0.840.
It can be said that the “correlation coefficients” determined by the “test-retest method” are between .424
and .906, significant and positive. The correlation value for the whole scale is .946. In line with these
results, it was decided that the scale has a stable measurement.

Conclusion, Discussion and Recommendations

In this study, the readiness scale for RADEC learning model applications was developed as a 5-
point Likert type. The items in the scale consist of “1-I absolutely cannot, 2-I partially cannot, 3-1 am
undecided, 4-1 partially can, 5-1 absolutely can” options. The validity of the scale was ensured by factor
analysis. Exploratory factor analysis revealed that the scale consists of three factors and 22 items. The
names of the three factors of the scale are Readiness, Self-Confidence and Problem Solving,
respectively. Readiness is the cognitive, affective, social and psychomotor readiness of individuals to
perform any activity (Sénmez ve Akgiil, 2015: 307). An individual's self-confidence is knowing that
he/she is in control of the world, body and behavior (Goknar, 2012). Problem solving is an important
skill that is learned by transferring the basic skills that individuals need in daily life to real life through
applications in learning environments. According to Gaigher (2007), problem solving is an internal
process that aims to develop thinking skills and generate new ideas. It is also expected to improve the
quality of students' learning processes and outcomes with the RADEC learning model (Martinopa,
2023).

In order to ensure the construct validity of the scale, factor loadings, eigenvalues and mean
variance values of the factors were also calculated and according to the results obtained, it can be said
that the construct validity of the scale was ensured. With the item factor analysis, the contribution of
each item to the factor in which it is located was determined by calculating the correlation between the
factor in which each item is located and the items of the factor. In line with these results, it was concluded
that the factors and the scale in which each item was included were compatible and meaningful. In the
calculation of the discrimination of the items, 27% upper and lower groups were formed by ranking the
item scores from highest to lowest. Independent sample t-test was applied for the upper and lower group
scores. According to the results of the t-test, it was concluded that the discrimination of the items and
the items related to the whole scale was high. Stability tests and internal consistency were used to
determine the reliability of the scale and the three factors. The internal consistency coefficient was
evaluated with Cronbach Alpha value. It was determined that the stability level was significant and
positive. When the results of the analysis were analyzed, it was concluded that the whole scale and each
factor could make consistent measurements. In line with all this information, it can be said that the
prepared scale is valid and reliable. In this context, it is concluded that the scale developed will
contribute to the literature in terms of determining students' readiness for RADEC learning model
applications and therefore, since such a scale has not been found in the literature before.
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EK. 1. RADEC Ogrenme Modeline Yonelik Hazir Bulunusluk Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu form ortaokul 6grencilerinin RADEC dgrenme modeli uygulamalariyla ilgili 6z yeterlik algisini 6lgmeye yonelik bilgi
toplamak amactyla hazirlanmistir. Vereceginiz dogru bilgiler arastirma icin kullanilacak olup ve verdiginiz cevaplar gizli
tutulacaktir. Form 22 sorudan olugsmaktadir. Formu doldurmaniz yaklasik olarak 10 dakika siirecektir. Zaman ayirdiginiz ve
verdiginiz dogru cevaplarla arastirmaya katki sagladigimiz i¢in tesekkiir ederim.

Giilbahar SINOPLU/Fen Bilimleri Ogrt.
Amasya Univ.-Fen Bilimleri Enstitiisii/ Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1

5°1i likert tipinde hazirlanan 6lgekte 1: “Kesinlikle yapamam” 2: “Kismen yapamam” 3: “Kararsizim” 4:
“Kismen yapabilirim” 5: “Kesinlikle yapabilirim” anlamlarina gelmektedir.

RADEC, (Read, Answer, Discuss, Explain, Creat) basamaklari sirasiyla

(Oku, Cevapla, Tartis, Acikla, Olustur) asamalarindan olusan 6grencilerin g
21. ylizy1l becerilerini gelistirerek 6grencilerin aktif 6grenmesini saglayan E E E
3 dgrenme modelidir. §_ g % 'g‘
) < =3 < <
= B 2 =3 >
E g = E = 2
= = g z g =
£ £ = £ £
$ z G z g
~ s = %
v (o] en < w
1 Akici bir sekilde okuyabilirim. 1-00 2-0  3-00 4-0 5-0
2 Okuduklarimi anlasilir bir sekilde aktarabilirim. 1-0 2-0  3-00 4-0 5-0
3 Etkili bir sekilde okuyabilirim. 1-0 2-0  3-0O 4-0 5-00

4 Bir konuyu 6grenebilmek icin farkli kaynaklardan aragtirma yapabilirim. 1-0 2-0  3-00 4-0 5-0
5 Bilimsel okuryazarligimi gelistirmek i¢in okumalar yapabilirim. 1-0 2-0 | 3-00 4-0 5-00

6 Konuyla ilgili bilimsel okuryazarlik becerilerimi gelistirecek okumalar = 1-[] 2-0 | 3-00 4-0 5-0

yaparim.
7 Okudugunu anlama egzersizleri yaparim. 1-00 2-0  3-0O0 4-0 5-O
8 Okuduklarimi anlatarak 6zetleyebilirim. 1-0 2-0 | 3-00 4-0 5-00
9 Grafik, sekil, resim, vb. gorselleri anlayip agiklayabilirim. 1-00 2-0  3-O0 4-0 5-0
10 = Sorulan sorulara ¢ogunlukla dogru cevaplar verebilirim. 1-00 2-0  3-O0 4-0 5-0O0

11  Arastirmalarim sonucunda Ogrendigim bilgileri agik bir sekilde ifade - 2-0 | 3-00 4-0 5-00

edebilirim.
12 Sorulan sorulara dogru cevap vermek i¢in ¢abalarim. 1-0 2-0 | 3-00 4-0 5-00
13 Onceki bilgilerimi kullanarak sorulan sorulari cevaplayabilirim. 1-00 2-0  3-O0 4-0 5-0
14  Sorulan sorulara 6zgiin cevaplar verebilirim. 1-00 2-0  3-O0 4-0 5-0O0
15  Tartisma kurallara uygun bir sekilde goriisiimii savunabilirim. 1-0 2-0 | 3-00 4-0 5-00

16 = Sorulan sorulara verdigim cevaplarla arkadaslarima katk1 saglayabilirim. 1-0 2-0  3-0O 4-0 5-0

17  Tartisma sirasinda anlamadigim yerlerin daha iyi agiklanmasi i¢in sorular = ]-[] 2-0 | 3-00 4-0 5-00
sorabilirim.
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19

20

21

22

Konuyla ilgili sorunlara ¢oziim iretmek icin degisik stratejiler
gelistirebilirim.

Gilinliik yasamda karsilasilan sorunlari ¢ozmeye doniik yaratici projeler
tasarlayabilirim.

Ogrendigim konuyla ilgili iki boyutlu (poster, levha vb.) veya ii¢ boyutlu
(model, maket vb.) materyaller hazirlayabilirim.

Ogrendigim konuyla ilgili farkli deneyler tasarlayabilirim.

Konuya ilgili gelistirdigim yaratict sorular sayesinde tartismaya farkli bir
boyut kazandirabilirim.
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