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ABSTRACT

Recognition of education as a basic human right has a long history. In Turkey, although provision of education has
historically been accepted as the responsibility of the state, the state has failed to provide adequate and equal
education to every citizen. One of the discriminations based on the ethnicity is the ban in teaching of mother tongue
and/or mother tongue education. Those who demanded the language rights in Kurdish have been subjected
prosecution and repression, because the issue is perceived as a “security” issue rather than an educational and a
pedagogical one. This article explores two basic issues concerning main areas in education. The first one is the right
to education, the latter is the right to education in the mother tongue. After dealing with those two areas briefly, the
article analyzes the right to mother tongue education in the context of right to education.
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Egitim Hakk

Egitim hakki kavrami egitim ve toplumsal adalet baglaminda diisiindii§iimiiz bir kavramdir.
Clinkii demokratik bir toplumsal diizende egitim ancak hak kavramiyla anlam kazanabilir. Genel
olarak liberal egitim yazininda ve ana akim akademik g¢evrelerde hakim olan “firsat ve olanak
esitligi/esitsizligi” ilizerinden egitimi ve egitim politikalarini tartigmak sadece yetersiz bir durum
degil, ayn1 zamanda yanlistir. Hak kavrami firsat, sans ve ayricalik gibi esitsizlikleri igeren
kavramlarin disindadir (Ozsoy, 2004) ve toplumsal bir sorumlulugu ve yaptirimi icermesi
yoniinden bir paradigma degisimi niteligindedir. Egitimde firsat ve olanak esitligi kavrami ise
egitimin var olan toplumsal esitsizlikleri yeniden iireten “meritokratik” konumunu savunanlara
mesruluk kazandiran liberal bir ilkedir. Egitim hakki diger temel haklar gibi kaynagini bir insanin
insan olmasindan alir. Egitim hakki uluslararasi sézlesmeler ve Tiirkiye i¢ hukuk mevzuatinca
giivence altma alinmustir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde, “Her insanin egitim gérme hakki
vardir”, (Madde 26) der’’

Egitim hakkinin evrensel diizeyde insan hakki olarak kabul gérmesinin nedeni egitim siirecinin
insan kisiliginin tim yOnleriyle gelismesi, insanlarin kendilerini gergeklestirmeleri ve
ozgiirlesmeleri ile dogrudan iliskili olmasidir. Insanlarin diger pek ¢ok hak ve ozgiirliikleri
kullanmalar1 ve iginde bulunduklar1 toplumda kendilerini gerceklestirmeleri, bugiinkii sosyal
diizende ¢ogu zaman egitim hakkindan yararlanmalarina baghdir. Bu saptama ¢ok onemlidir
¢linkii egitimi hak olarak tanimlamamiz kamusal bir sorumlulugu zorunlu kilar; yani s6z konusu
olan, devletin herhangi bir ayrim gozetmeden nitelikli ve demokratik egitimi herkese parasiz
olarak sunmasidir. Bu hakkin sadece herkesin okula veya baska bir egitim kurumuna erigsmesiyle

"Yazinin orijinaline suradan ulasilabilir: Gok, F. (2010). Anadili Sempozyumu-2 Bildiriler Kitabi. Egitim Sen.
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siirlt degildir, ayn1 zamanda tiim egitim stirecinde herkesin kisiliginin gelismesi ve potansiyelinin
en yiiksek seviyede gergeklesmesi igin gerekenlerin yapilmasini zorunlu kilar.

Egitimin kamusal bir sorumluluk degil, parayla aliabilir olmasi ise onun bir hak degil, kisilerin
veya gruplarin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerine gore ¢ocuklarina yararlandirdiklar: bir
hizmet olmasi durumunu yaratir. Burada goéz Oniinde tutulmasi gereken Onemli bir nokta
kamusal egitim kavramiyla resmi egitim kavramiin kastedilmedigidir. Resmi egitim kavrami
vatandas olmanin bilinci ve vatandashik hakkindan ziyade devlet i¢in ve devlet tarafindan
dayatilan, gii¢lii devlet anlayisini ¢gagristiran bir kavramdir.

Bu makale esas olarak ana dilinde egitimi egitim hakki baglaminda tartistig1 i¢in burada egitim
hakki kavraminin derinlikli bir irdelemesi yapilmayacaktir. Ancak, yine de boyle bir irdelemenin
iki boyutta gergeklestirebilecegini dile getirmek anlamlidir. Birinci boyut makro diizeyde (ulusal
ve kiiresel diizeyde ) egitim politikalarinin analizinin yapilmasidir. Bu diizeyde yapilan ¢alismalar
egitim hakkin1 gergekte kimlerin kullanip, kimlerin kullanmadiklarim1i ve bu haktan
yararlanamamanin nedenlerini her tiirden egitim seviyesinde sinif, cinsiyet, etnik kdken, 1rk, renk,
dil, din, politik goriis, yas bazinda ortaya dokerler. Ikinci boyut ise mikro diizeyde, yani okul ve
smif diizeyinde egitim siirecinin nasil diizenlendigi, 6gretim programinin igerigi, 6grencilere nasil
davranildigi ve tiim okul kiiltiiriiniin ve ikliminin incelenmesi boyutlarini kapsar.

Anadilinde Egitim’

Bu makale baglaminda kapsanan ikinci ana alan “anadilinde egitim hakki”dir. Egitim hakk:
ilkesini hayata gegirmeyi hedef alan bir toplumsal diizen ve egitim sistemi diizenlemesinde sinif,
cinsiyet, 1rk, etnik koken, dil, din cografi bolge, politik goriis, yas, vb. temelli ayrimciliklarin
ortadan kaldirilmasi elzemdir. Ana dili toplumun egemen dilinden farkli olan g¢ocuklarin ve
yetigkinlerin egitim haklarindan yararlanmalari onlarin birinci dilleri olan ana dillerini
ogrenmeleri, anadilinde egitim gérme haklarmin saglanmasi ile dogrudan iliskilidir. Turkiye’de
ulus devlet kurulma siirecinde tek dil, tek millet ideolojisi egemen kilinmistir. Boylesi bir
ideolojiye dayanarak gelistirilen toplum miihendisligi ve egitim politikalar1 siire¢ igerisinde
toplumda egemen olmustur. Tirkiye’de ana dilinde egitim konusu agirlikli olarak Kiirt¢e ve
Kirtlerin talepleri olarak giindeme gelmistir. Bu durum anadili Tiirk¢ce olmayan ve Lozan
Antlagsmasi’na gore azinlik statiisiine girmeyen dilleri konusanlarin (Arap, Cerkez, Stiryani, Laz,
Roman, ve diger) sorunlarini gérmezlikten gelmek anlamina gelmez. Bu gruplar da taleplerini dile
getirmektedirler.

Zamanla Kiirtlerin ve anadili Tiirk¢e olmayan diger kesimlerin ana dilinde egitim talepleri hatta
anadillerini 6zgilirce konusmalari, gocuklarina kendi dillerinde isim koymalari® sug olarak

*Bu yapilmas! elzem bir ¢alismadir ama 6zelliklebdylesi bir dokiimii yapabilmek igin elverisli veri toplanmasi gerekir.

Halbuki, Tiirkiye’de makro diizeyde toplanan istatistikler ayrimciliga neden olan siraladigim kategoriler temel alinarak

toplanmamaktadir. Ornegin 1927 -1965 yillar1 arasinda yapilan niifus sayiminda, konusulan dil soruluyordu. Daha
sonraki yillarda yapilan niifus sayimlarinda bu soru kaldirildi.

°Bu makalede ana dilinde egitim en genel anlaminda “hak” kavrami perspektifinden ele almmustir. Ancak, birgok farkl
perspektiften tartisilabilecek gok boyutlu bir alandir. Ozellikle, ana dilinin kadinlarm annelik rolleri iizerinden

kurulmasi konusu ¢ok énemlidir. Anadilinde egitim konusunu kadinlik bilgisi ve kadinlarin hem modernlesme projeleri

hem de azinlik ve ¢ogunluk milliyetgilikleri tarafindan kiiltiir bankasi olarak goériilmesini tartisan bir ¢alisma i¢in bknz.
Elif Ekin Aksit. “Tartisma: Anadilde Egitim ve Kadinlar”. Fe Dergi, 1/1 2009, s. 30-38.
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goriilmiis ve yasaklanmistir. 2006 senesinde Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi’nin ana dilinde
egitim taleplerini tliziigline koymasi Anayasa’nin 41. maddesine aykirt bulunmus ve mahkemece
kapatilma tehlikesiyle karsi karsiya gelen sendika bu maddeyi tiiziigiinden ¢ikarmak zorunda
kalmustir! Yasanan diger vahim bir durum da askeri otoritenin bu konuya miidahil olmasi1 ve
anadil 6gretilmesini “bolictlik” kavramiyla ele alinmasidir?

Anadilinde Egitim Hakki

Pedagoji ve egitim bilimleri bu konuda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Her seyden 6nce pedagoji
bilimi ¢ocukluk doneminin bilissel, kisisel ve sosyal agidan gelisim igin kritik bir donem oldugunu
sOyler. Bu donemde ve tabii ki her donemde ¢ocuklarin gelismesi igin azami 6nem gosterilmelidir.
Bu donemde, okula erisen ¢ocuklarin duygusal, psikolojik gelismelerini zedeleyen, 6zgiivenlerini
engelleme ihtimali olan herhangi bir uygulama yapilamaz.

Anadilinde egitim temel bir haktir. Bu denli kesin bir sekilde ifade ettigim bu iddiay1 li¢ boyutta
temellendirecegim.

Ik olarak, insan bilingli bir varliktir ve biling edinme ve gelismenin temel alani dildir. Kendi
icinde blyiidiigii ve diinyasin1 anlamlandirdigi, sekillendirdigi dilin okula gidince yok sayilmasi,
¢ocugun kimliginin taninmamasi ve/veya kimliginin inkar1 anlamina gelir. Bu tarz bir yaklasim
ancak dogrudan kolonyal hegemonya uygulayan yoOnetimlerde gorilebilir. Alt1 yasindaki bir
g¢ocugun ana dilinin yok sayilmasi, kimliginin ve i¢inde biiyiidiigii ¢evre ve ailesinin inkari,
dolayistyla anlamlar diinyasinin inkar1 gibi vahim ve olumsuz bir deneyimi yasatmaya kimsenin
hakk: yoktur. Ana dili Kiirtge olan bir 6grencim ana dili Tiirkge olan smif arkadaslarina
ilkokulda yasadiklarmi soyle dillendirdi: “Bu neye benziyor biliyor musunuz? Universiteye
basladigimizda Ingilizce hazirhk okulunda size sadece Ingilizce konusmay1 mecbur tutsalar ve
Tiirkge kullanmay1 yasaklasalar nasil hissedersiniz? Oyle bir duygu.” Uslup olarak sert olmayan
bir anlatimd1 ama sinif arkadaslart durumun garipligini anladi. Ancak mesele garip bir duruma
diismenin de 6tesindedir.

Tkinci boyut ise toplumsal kiiltiiriin aktarimu ile ilgilidir. Bir toplumun kiiltiirii dil ile aktarilir. Dil
bir toplumun kiltiiriiniin gelismesi i¢in temel bir unsurdur (4. Demokratik Egitim Kurultayi,
2005). Dil, diistince ve kiltiir iliskisi ¢cok yakin bir iligkidir. Dil ayn1 zamanda toplumun tarihinin
sahiplenilmesi ve kiiltiirel belleginin olusmasi yonlerinden de c¢ok Onemlidir. Ana dilinin
kullanilmasimin sinirlandigi ve yasaklandigi bir toplulugun kiltiiriiniin olumsuz etkilenmemesi
¢ok giigtiir.

Ugiincii boyutu dilin tarihsel ve toplumsal anlaminda bulabiliriz. Dil bir toplumun tarihsel-
toplumsal degeridir ve kimsenin bu degeri inkar etmeye, kiiciik gormeye hakki yoktur. Insanlar
ait olduklar1 topluluklarla (aile, genis aile, kdy, sehir vb.) paylastiklar1 duygu, diisiince beklenti ve

8Bu satirlarin yazari1 1970’lerde New York’ta doktora grencisi iken pasaportunu uzatmak igin gittigi Ttrk
konsoloslugunda gorevli bir memurun ¢ocugunu niifusa kayit ettirmek igin gelen bir Kiirt vatandas: “Bdyle bir isim olur
mu? diye azarlandigina sahit olmustur.
7Egitim-Sen ana dilinde egitim igin yaptig1 miicadele siirecinde yasananlar i¢in bknz. http://www.egitimsen.org.tr
¥ Genelkurmay Baskani Orgeneral Ilker Basbug bu durumu agikga dile getirmis, egitimin Tiirkge disinda
yapilamayacagini ama vatandaslarin kendi dilinde konusabileceklerini soylemistir. Bknz.
http://www.kkk.tsk.mil.tr/BasinHalklalliskiler/KonusmaMesajlar/Konusma/KKK_KHO_Konusma_Metni.doc H
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hayat tasarimlarinmi dil ile ifade ederler, paylasirlar, dil ile iletisim kurarlar. Ana dili bu yonden
¢ok temeldir ve bu iletisimi anlamli kilar.

Ana dilinde egitimin temel bir hak olmasi gerektigini ifade ederken kullandigim {i¢ boyutun
beraberinde anadilden sonra ikinci, liglincii ve daha ¢ok dil 6grenmek arzu edilen bir durumdur
elbette. Tki dillilik ve ikinci dil 6gretmek yolunda maddi ve maddi olmayan, tiim kaynaklari
kullanmak gerekir. Bu ayrica iizerinde c¢alisilabilecek bir meseledir ve konumuzla da yakindan
ilgilidir.

Iki dillilik ve ikinci dil 6grenmenin gocuklara getirecegi bilissel kazanimlar konusunda pek gok
arastirma yapilmistir ve zengin bir alan yazim bulunmaktadir. Iki dillilik g¢ocugun zihinsel
kapasitesini gelistirmektedir (Tochon, 2008 ve Beykont, 2000). Beyin iizerine yapilan arastirmalar
baska diller1 6grenmenin ne denli avantajlar sagladigini ispatlamistir. Cocuk beyni ikinci, tigiincii
dilleri 6grenmeye yetiskinlerden daha miisaittir. Beyin yapisinin goriintiilenmesi yoluyla yapilan
calismalar iki dilli olmanin beyin anatomisinde 6grenmeyi olumlu etkileyen degisiklikler meydana
getirdigini gostermistir. Caligmalar, iki dilli biiyiiyen ¢ocuklarin hafizalarinda daha biiyiik bir
arastirma alan1 oldugunu da sodylemektedir. Ancak burada hep akilda tutulmasi gereken
yinelenen bir ifade olsa dahi yeni diller 6grenmenin 6n kosulu bireylerin ana dilini yasamin her
alaninda, ki egitim bunlarin en basini gekmektedir, 6zgiirce kullanabilmeleridir.

Anadilinde egitimin bir hak olarak sunulmasinin nedenlerini ve gerekliligini ifade ettikten sonra
anadilinde egitimin engellenmesinin  sonuglarma bakmak anlamli olacaktir. Burada
sorabilecegimiz bir soru, “Ana dilinden mahrum edilen bir ¢gocuk ne yasar?” olabilir. Ana dilinin
inkar edilmesi, gormezden gelinmesi ¢ocuk i¢in travmatik bir deneyimdir. Cocuk kendisini ifade
ettigi, kimliginin ve kisiliginin en dogal bir pargasinin, kendisini toplumsallastiran temel bir
yapimin inkar edildigini hisseder ve kendine giivenini kaybeder. Kendisinin toplumun hiyerarsik
yapist i¢inde asagilara bir yere yerlestirildigini hisseder. Daha da vahimi, o yasina kadar
bilmedigi, yabanci olan baska bir dili 6grenmeye zorlanmasi ve ana dilini konusmasinin bile
yasaklanmasidir? Cilinkii gocugun ana dili egemen dil olmadig1 igin ¢ocuk eksik, akademik olarak
yetersiz ve problemli bir durumun 6znesi haline gelir. Bulundugu ortama uyum saglama sorunu
yasadigi i¢in de yeteneklerinden ve donanimlarindan siiphe edilir. Ana diliyle gurur duymak her
¢ocugun hakkidir, yasaklanamaz. Ayrica ¢ocugun okula basladigi zaman ve okulda gegirecegi
yillar boyunca ana dilini kullanmamasi ¢ocugun egitim ve O0gretim faaliyetlerine dogal olarak
beklenen diizeyde katilimini engelleyebilir, 6zgiiveni ve kendine verdigi deger sarsilabilir. Biitiin
bunlarin “hak temelli” bir egitim anlayisiyla uzaktan, yakindan ilgisi yoktur.

Eger gercekten gerekli maddi kaynak, destek ve egitim biliminin gerektirdigi 6zenle hazirlanirsa
gocuga birinci dili olan ana dilinin ve toplumda hakim olan dilin ayni zamanda ve beraber
Ogretilmesi gocugu akademik olarak daha basarili kilar (Tochon, 2008). Esas mesele iki dilliligin
olumlu veya olumsuz olmasi degildir, ¢iinkii bu konuda anlagmak igin elimizde yeterli veri vardir.
Esas mesele, bu isin ¢ok farkli sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilardan gelen 6grenciler igin nasil
diizenlenecegidir. Bu isin nitelikli bir sekilde basarilabilmesi i¢in hem sosyo-politik, pedagojik ve
psikolojik destegin eksiksiz saglanmasi hem de gerekli maddi kaynaklarin ayrilmasi ve fiziksel
altyapi kurulmasi gerekir. Aksi halde ne olur? Diinyanin ¢esitli yerlerinden 6rnekler bulabiliriz.

Okulda anadili Kiirteeyi kullanmalarinin teneffislerde bile yasaklandigi, Kiirtge konustuklar i¢in cezalandirildiklarina
dair ¢ok anlati mevcuttur. 100
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Ornegin 1970’lerde New York sehrinde ana dili Ispanyolca olanlar i¢in okul iginde kendi
dillerinde egitim yapacaklar1 siniflar agildi ancak programin basarisi igin gerekli maddi, kiiltiirel
ve pedagojik destegin sunulmasindaki yetersizlikler bu okullarda getto siniflar yaratti. Hatta, “Ne
haliniz varsa goriin”, anlayisiyla hareket edildi. Tabii ki bu 6zel deneyim basarili olamadi
(Darder, 2009). Ciinkii bu durumlarda, ¢ocugun birinci dilinde egitim yaparken hakim dili de
miilkemmel bir diizeyde Ogrenebilecegi bir egitim diizeninin pedagojik ve fiziki olanaklar
bakimindan, psikolojik ve duygusal iklim bakimindan ve tabii ki boyle bir gorev igin yetistirilmis
Ogretmenler bakimindan yaratilmis olmasi gerekir. Cocuklarin toplumda kendilerini
gerceklestirmeleri ve zaten dezavantajli konumlarini daha da olumsuz etkilememesi i¢in hakim
dili de biitiin diger ¢ocuklar gibi en iyi diizeyde 6grenmelidir. Bunun yapilmasi gii¢ degil, bilakis
son derece olanaklidir. Hem diinya hem Tiirkiye'nin “seckin” okullarinda ikinci dilleri (Ingilizce
basta olmak {tizere, Fransizca, Almanca) gayet iyi diizeyde 6grenilmektedir. Tiirkiye’de yasayan
Ermeni, Musevi ve Rum cemaatleri Lozan Antlagmasi uyarinca anadillerinde egitim gormekte,
ayni zamanda da egemen dil olan Tiirk¢eyi 6grenmektedirler.

Hem altyap1 ve fiziki olanaklar ve hem de 6gretmen yetkinligi (nicel ve nitel olarak) saglandigi
takdirde ¢ocuklar iki, hatta {i¢ dili ayn1 anda 6grenebiliyorlar. Sorun nerede basliyor? Sorun
g¢ocugun ana dili olan birinci dilinin inkar edildigi, yok sayildigi veya ¢ocugun ana dilinin
toplumda saygi gormedigi ve degersiz goriildiigi durumlarda ortaya ¢ikiyor. Ayrica ¢ocuk ana
diline ne kadar hakimse ikinci dili ve tli¢lincii dili de o yetkinlikte kolaylikla 6grenebilir. Cilinkii
ana dilini 6grenirken edinilen beceriler ¢ocugun bilissel, duyusal ve dilsel olarak daha ileri
diizeyde gelismelerine yol acar (Skutnabb-Kangas, 1981; Cummins, 1989, 2000).

Diinya’da egitimde ¢ok dillilik ve iki dillilik tizerine zengin bir bilgi ve deneyim birikimi vardir.
Ornegin, Kanada Fransizca konusan Quebeclilerin miicadelesi sayesinde zorlu bir siiregten
gegerek iki dilli bir toplum olmustur ve bu konuda yogun arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglardan yararlanilmasi elzemdir. Ornegin, bu arastirma
sonuglar1 bize ana dilini yetkin olarak 6grenmenin iki dilli olmay1 da gelistirebilecegini gosterir.
Ama bu arada Onemli olan bir faktdorde ¢ocuklarin biligsel ve duyussal yeteneklerinin
gelistirilmenin onlarin sahip olduklar: kiiltiirel birikim temel alinarak gergceklesmesidir. (Duff,
2005). Ayrica bu politikalarin diizenlenmesi yukaridan dikte edilerek degil hayatlar1 bu ¢ocuklara
en yakinda olanlarin da isin igine karigacagi bir siire¢ olmalidir.

Bu noktada en can alict soru anadilinde egitim yasaginin nedenini soran bir soru olmalidir ve bu
soru s0z konusu toplumu ve o toplumdaki gii¢ iliskilerini, etnik gruplara uygulanan baski
mekanizmalarini irdelemeyi zorunlu kilar. Ornegin, ABD’de iki dillilik politikalarina saldir1 diger
sosyal ve sivil haklara saldirinin yogun oldugu 1980, 1990’lara denk gelmektedir. Tiirkiye nin
resmi dil politikast kiiltliir ve egitim politikalarindan ayri diisiiniillemez. Hakkari’ye giriste bir
tepede goriilen, “Tek vatan, tek devlet, tek dil”, yazisinin da kaynagini olusturan anlayis egitim
sistemine de sinmistir. Bu yasak¢i ve hegemonik yaklasim anadilinde egitim sorunlarini saglikli
olarak tartigmamizi ve ¢6ziim 6nermemizi engellemistir. Bu Tiirkiye’de otoriter, baskici tek parti
doneminin, iktidarmi Turk etnik koken olarak konsolide etmesiyle baslayan bir silirectir. Bu
Tiirkgeden baska dilleri yok sayan ve tehlike olarak algilayan bir zihniyettir ve anadilinde egitim
Ontindeki en biiyiik engeldir (Egitim-Sen, 2005). 2001 yilinda Kiirtgenin tiniversitelerde segmeli
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ders olmasi talebi bile “ayrilik¢1” bir eylem olarak goriilmiistiir. Ve bu talebi dile getirmek igin
dilekg¢e veren tiniversite 6grencilerine ceza verilmistir.

Tirkiye’de halihazirda ana dilinde egitim hakki konusunda bulunulan nokta baslama noktasinin
altinda bir yerlerdedir. Tirkiye’de ana dilinde egitim gérme hakkinin yasal ve 6zgiir olarak
basladigi noktayi sifir olarak kabul edersek esas olarak bu isi nasil basaracagimiz, egemen dil ve
ana dilini beraber 6gretmenin yontemi, miifredat, bu alanda egitim siyasetinin tasarlanmasi ve
hayata gegirilmesi ve diger karmasik konularla ugrasmamizdan gececek. Yani esas is o zaman
baslayacak. Ama ne hazindir ki biz su anda sifir noktasinin altinda bir yerlerdeyiz. Clinkii
Tirkiye egemenleri tarafindan ana dilini 6grenme ve anadilinde egitim taleplerini “giivenlik”
sorunu, “boliinme” sorunu ve “azinlik” sorunu olarak algilaniyor.

Asil sorun, esas celiskiler ve gerilimler boylesi temel bir hakkin hayata gecirilmesi safthasinda
yasanmaktadir. Diinyada pek ¢ok iilkenin ¢6zmeye galistigi sorun bizdeki durumdan sonra gelen
safha yani ana dilini ve i¢inde yasanilan toplumun hakim dilini beraberce ve esit sekilde bilimsel
ve pedagojik yaklagimla Ogretmeyi basarma konusudur. Bu diinyanin bir bir¢ok yerinde
uygulanmaya ¢alisilan iki dillilik konusudur.

Konferans boyunca diinyadan gesitli uygulamalar ve bu uygulamalarda yasananlar, ¢atigmalar,
celiskiler ve gerilimler dile getirildi. Burada birka¢ 6rnegi anmakta yarar goriiyorum. ABD ve
Galler tlkesi, Hong Kong ve Gliney Afrika deneyimleri ana dilinde egitim hakkini tartigirken
bakmamiz gereken orneklerdir. Ozellikle Galler deneyimi ozginliigiiyle ilging bulunabilir.
Ingilizcenin hegemonyasin1 kirmak ve Gal dilinin 6grenilmesini tesvik etmek icin kamu
sektoriinde ise girebilme sartlari arasima iki dili yani Gal dili ve Ingilizceyi bilmek sart kosulmus
ve vatandaglar birdenbire kendi ana dilleri olan Gal dilini 6grenmeye baslamislar. Hong Kong’ta
ise Cin ile birlesmeden sonra tersi olmus. Insanlarin ticari olarak degersiz oldugu i¢in ana dilleri
olan Mandarin diline pek ilgi duymadiklar1 goriilmiis. Irk ayrimima dayanan rejim yikildiktan
sonra yasanan Giiney Afrika deneyimi de Ogreticidir. 1993 Anayasasi ¢ok dilligi temel bir hak
olarak kabul etmis, Afrikaans, Ingilizce ve dokuz Afrika dilini resmi dil olarak kabul etmistir.
Tirkiye’de ise bu ve benzeri ¢6ziim yollarin1 konusacak noktaya dahi gelemiyoruz. Su anda
vahim bir noktadayiz. Anadilinde egitimin temel bir hak oldugu, egitim hakki oldugunu
tartismak zorunda kaliyoruz.

Sonug¢

Biitiin diller, kimlikler ve kiiltiirler esit degerdedir. Demokratik bir toplumsal diizen ¢ok
kiltirliligi ve ¢ok dilliligi bir sorun ve olumsuzluk olarak degil ve gesitliligin getirdigi zenginlik
olarak kabul eder ve bunu biitiin egitim, okul ve hayatin diger alanlarinda hayata gegirir.

Ana dili resmi dilden farkli olan yetiskinlerin ve 6grencilerin okulda ve hayatin diger alanlarinda
yasadiklar1 olumsuz deneyimler ve ayrimciliklar toplumdaki iktidar iliskileriyle yakindan
iliskilidir.

Tirkiye’de ana dilinin 6gretilmesinin ve anadilinde egitimin bir giivenlik ve asayis sorunu olarak
algilanmasindan derhal uzaklasilmalidir. Ciinkii bu sorun bir egitim sorunudur. Egitim bilimleri
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ve pedagoji biliminde bu sorunun “hak” temelli ve bilimsel yontemlerle ¢o6ziilmesi yoniinde yeterli
birikim mevcuttur. Diinyada pek ¢ok cografyada yasananlardan Ogrenecegimiz ve
yararlanacagimiz bilgi ve deney birikimi mevcuttur. Esas Onemli olan toplumdaki gili¢ ve
tahakkiim iligkilerinin ortadan kaldirilmasi ve ger¢ekten demokratik ve adaletli diizene gidecek
yollar1 agma miicadelesidir. Kiirtlerin kiiltiirel hak ve kimlik miicadelesi iginde ana dilini 6zgiir
olarak kullanma ve anadilinde egitim gérme Onde gelen taleplerden biri olmustur. Kiirt
kimliginin ve diger tiim etnik kimliklerin taninmasi ve bunlara saygi gosterilmesine giden yol,
Kiirtgenin ve diger etnik dillerin Tiirkge kadar sayginligina kavusturulmasi ve 6gretim dili olarak
kabul edilmesinden gegmektedir. Demokratik Toplum Partisi Kiirtgenin ikinci resmi dil olmasini
savunmaktadir. Egitim politikalar1 egemen grubun ihtiyaglarina gore degil her ¢ocugun
ihtiyaglar1 géz online alinarak en ince detaylar diisiiniilerek yapilmalidir.

Okul diizeyini diisiiniirsek sinif ortami, etnik kimligi ne olursa olsun biitiin 6grencilerin iginde
yetistikleri kiltiirleri ile gurur duymalar1 ayn1 zamanda da i¢inde yasadiklar1 toplumda basarili
olmalart i¢in beceri kazanmalarini saglayacak yonde diizenlenmelidir. Ana dilinde egitim
hakkinda gercekten samimi isek tiim Ogretmen yetistirme programinin yeniden diizenlenmesi
gerekir. S6z konusu olan sadece farkli dilleri 6grenmis 6gretmenler degil, sosyal, kiiltiirel ve
pedagojik olarak yetkin olan, Freireci anlamda egitimi bir praksis olarak igsellestirebilecek
Ogretmen yetistirmektir. Egitim alanina somiirge yoOnetimlerini ¢agristiran anlayislarla
yaklasilamaz."
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