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Oz: Tiirkceyi yabanai dil olarak égrenen bireylerin, ciimle diizeyinde karsilastiklar1 ilk sorun Tiirk dilinin s6z
dizimidir. Bilindigi gibi dilimiz sonradan eklemeli diller kategorisinde olup séz dizimi ise “Ozne, Nesne ve
Yiiklem” seklindedir. Farkli yaslardan ve farkhi tlkelerden bir¢ok oOgrencilerin bir arada bulundugu
TOMER'lerde ana dilleri ve ciimle kuruluslari birbirinden farklh 6grenci gruplar bir arada Tiirkee
ogrenmektedirler. Ogrencilerin en sik yaptig1 hatalardan biri de Tiirkce ciimle yazarken kendi dillerinin séz
dizim kurallarina goére diistintip Tiirkge climle yazmaya calismalaridir. Calismamizda yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenen B1 seviyesindeki ana dili Fars¢a olan iranhlarin Tiirkce yazma becerisinde edat ve baglaclarla ilgili
karsilastiklar1 sorunlari ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda yabanci dil olarak Tirkce 6grenen Bl
seviyesindeki ana dili Farsc¢a olan iranhlarin yazma becerisinde edat ve baglaclarla ilgili karsilastiklar sorunlar
kendi icinde boliimlere ayrilip ardindan genel tespitlerde bulunmak amaglanmistir. Calismamiz 2019-2020 ve
2020-2021 yillarinda Alanya’da 6zel kurslar ile Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi TOMER’de B1
seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen ana dili Farsca olan tiim iranlilar olusturmaktadir. Nitel veri
toplama tekniklerinden yararlanilarak olusturulan bu calismada, Alanya’da ikamet eden, ana dili Fars¢a olan B1
seviyesindeki iranh 6grenci ve kursiyerlerin yabanc dil olarak Tiirkce égrenirken yazma becerisinde
yasadiklari giincel problemler ele alindig1 i¢in ¢alisma, tarama modelli betimsel bir durum ¢alismasidir.
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Abstract: The first problem that individuals who learn Turkish as a foreign language encounter at the sentence
level is the syntax of the Turkish language. As it is known, our language is in the category of agglutinative
languages and its syntax is "Subject, Object and Predicate". At TOMER, where many students of different ages
and countries come together, student groups with different native languages and sentence structures learn
Turkish together. One of the most common mistakes made by students is that they try to write Turkish
sentences by thinking according to the syntax rules of their own language while writing Turkish sentences. The
aim of our study is to reveal the problems encountered by Iranian native Persian speakers at the B1 level, who
are learning Turkish as a foreign language, regarding conjunctions and prepositions in Turkish writing skills.
For this purpose, the problems encountered by Iranian native Persian speakers at the B1 level, who are learning
Turkish as a foreign language, regarding conjunctions and prepositions in writing skills are divided into sections
and then it is aimed to make general determinations. Our study consists of all Iranians whose native language
is Persian, who learned Turkish as a foreign language at B1 level at Alanya Alaaddin Keykubat University TOMER
through private courses in Alanya in 2019-2020 and 2020-2021. In this study, which was created using
qualitative data collection techniques, the current problems experienced by Iranian students and trainees at B1
level, whose native language is Persian, residing in Alanya, in writing skills while learning Turkish as a foreign
language are discussed. The study is a descriptive case study with a survey model.

Keywords: Iranians, Persians, teaching Turkish as a foreign language, error analysis, writing skills.

GIRIS
Dil insanlar arasinda anlasmay: saglayan en 6nemli vasitadir. Insanlarin birbirlerini tanimasi,
anlasmasi, aralarinda bir bag olusturmasi dil sayesinde meydana gelir. Yabanci dil insanin ana dilinden
sonra 0grendigi dildir. Ana dili 68renmek kendiliginden gelisen olagan bir durumdur. Yabanci bir dil

o0grenmek ise insanlarin ihtiyaglar1 sebebiyle ortaya cikmaktadir. Bu ihtiyaclar bireylerin kendilerini
gelistirme istekleri, ekonomik, siyasi, ktltiirel gibi bircok sebeplerden kaynaklanmaktadir.

“Insanoglunun yabanc dil 6grenme istegi ve tesebbiisii, cok eski donemlerine kadar gider.
Dolayisiyla eskiden beri insanlar, yabanci bir dili 6grenme gayreti icinde olagelmislerdir. Ancak
insanlardaki bu 6grenme istegi ve tesebbiisii herhalde hi¢bir zaman giiniimiizdeki kadar yaygin
olmamuistir. Ciinkii diinyanin hizla kiigiildiigi, kiiresel bir koy haline geldigi, iletisimin bu kadar hizli ve
yaygin oldugu, ulasimin kolaylastigi, diinyanin her yerinde is bulma imkaninin oldugu cagimizda,
yabanci dil bilmek her zamankinden daha fazla 6nem kazanmaya baslamistir.” (Kara, 2010: 662)

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimini giin gectikce hiz kazanan alanlardan biri haline
gelmektedir. Bircok ililkede yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi yapilmaktadir. Bu tlkelerden biri de
Iran’dir. Komsuluk iliskilerinin gelismis oldugu Iran’da uzun yillardir Tiirkce 6gretimi yapilmaktadir.
Iran ile Tiirkiye arasindaki ekonomik, siyasi, kiiltiirel iliskiler dili de etkilemektedir.

“Tarihsel siire¢ icerisinde Tiirkiye ile derin bir gecmise ve siki baglara sahip olan Iran da
Tiirkgenin yabanci dil olarak &égretiminin yapildigi iilkelerden biridir. Resmi adiyla Iran Islam
Cumhuriyeti olan topraklar, gecmiste Tiirkler i¢in hem bir vatan olmus hem de Asya i¢lerinden
Anadolu’ya yapilan gogler icin bir kdprii gérevi gormiistiir. Tiirklerin ve Tiirkcenin bu tlkedeki varligi
cok eskilere gitmekle birlikte Tiirkiye Tiirk¢esinin 6gretimi oldukca yeni bir durumdur. Tiirkiye ve iran
arasindaki karsilikli dostluk ve komsuluk iliskileri Tiirk¢enin bu iilkede aranan ve saygin bir yabanci dil
haline gelmesini saglamistir. iranlilar, Tiirkce ve Farsca arasindaki dil iliskileri, ortak kiiltiirel miras,
Tirkiye’ye ve Tiirk¢eye duyduklari ilgi ve sevgi nedeniyle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenirken hizl
bir ilerleme gdstermektedir. iranllar, 6zellikle konusma ve dinleme gibi beceri alanlarinda basarih
olmakla birlikte yabanci dil 6gretiminde temel bir etkinlik alani olan yazma becerisi s6z konusu
oldugunda cesitli sorunlarla karsilasmaktadirlar” (Inan, 2014: 621).

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 4 temel dil becerisi vardir. Bu beceriler; dinleme, konusma,
okuma ve yazmadir. Bu becerilerin son kismini1 yazma olusturmaktadir. Dért temel dil becerisini bir
halkanin zinciri olarak disiindiigiimiizde birinin eksik olmasi diger halkalarinda eksik olacagini
gosterir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen kisinin ¢ok iyi konusmasi, anlamasi 6énemli olsa da kendini
yazili olarak da ifade edebilmesi ¢cok énemlidir. Iranh 6grenciler dinleme, konusma ve okumada daha
az sorunla karsilasirken yazma da ise daha ¢ok zorlukla karsilasmaktadirlar.
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Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi ve Yazma Egitimi

Yabana dil olarak Tirkge 6gretimindeki en son kazanilan beceri yazma becerisidir. Yazma,
disiinceleri somut sekilde ifade edebilmekken yazma becerisi ise dilin kurallarina uygun halde, planh
programl sekilde diisiinceleri ifade edebilme yetenegidir. “Covey (2006: 153), “Yazmak, diisiinceyi
damitir, berraklastirir ve netlestirir” der. Yazma; zihindeki goriintii ve verileri somutlastirip bunlari
kiltur kodlariyla islemesi ile en etkili beceri zor gelisen bir siirecin ardindan 6grenmede kalicilik i¢in
sarttir. iletisim de ise yazma; sembollerin anlaml hale getirilip kodlamalar sistemi olusturmasi,
diistincelerin somut olarak ifadesidir. Yazma ayn1 zamanda bir sanattir ve tipki gorsel sanatlardan
resimde oldugu gibi; tuvalin iistiinde resmin yekinunun olusmasi vardir ve anlamli olmasi i¢in onlarca-
ylzlerce ana unsurun ve birimlerin bir araya bir armoni olusturarak hatasiz gelmesi gerekir. Buradan
hareketle yazma becerisini; “Herhangi bir konuda gorts, fikir, gézlem, tecriibe, duygu ve diistinceleri
planlayip, dilin kurallarina uygun olarak bir baglam ve biitiinliik icinde isaret- harf ve sembollerle yaziya
gecirme” olarak tanimlayabiliriz. Her dilde en son ve en zor gelisen beceri “Yazma Becerisi” dir.
Zihindekileri imgeler-sembollerle ifade edebilmek, diger becerileri art bilgi olarak belirli bir dereceye
kadar kullanabilmeyi de gerektirir. Yazma diger beceriler ile i¢c ice gecmis bir haldedir. Bu nedenle bir
birey; ana dilinde veya yabanci dilde dnce dinler ve konusur, arkasindan dilin sembollerini 6ziimseyerek
dinleme - konusma ve okumay biitlinctl olarak gergeklestirir ve en son da art beceri ve bilgilerde
olmasi gereken yeterliligi elde edip yazma becerisini gelistirir. Yazma becerisi, diger becerilerin gelisimi
ile zincirleme gelisirken ayn1 zamanda iiretim ve somut sembol olarak imgelerin kullanilmasiyla, dil
ediniminde st diizey bir kendini gerceklestirmedir. Bireyin bir dilde kendini en etkili bir sekilde ifade
edip etmediginin kaniti, yazma becerisinin gelisimi izlenerek goriilebilir. Yazma becerisi diger anlatma
becerisi “Konusmanin aksine Kisiye bicimlendirme, degistirme Kkisacas1 tasarimlama firsati sunar. Bu
nedenle diistince akisini, konusmadaki disa vurumdan daha diizenli ve etkili hale getirebilme yazmanin
dogasinda vardir. Yazi dili, kolay kolay degisiklige ugramaz ve s6zden daha kalicidir. Bu da dili kullanan
toplumun yasam bicimini ve hayata bakisini yazi ile sonraki nesillere aktarimini saglar. Dolayisiyla yazi
dilinin kultiir tasiyici bir 6zelligi de vardir” (Demir & Barin, 2006: 15; Akt. Simsek, 2019: 10-11).

Yazma becerisi diger becerilere gore daha dikkat isteyen bir beceridir. Yazmaya baslamadan 6nce
mutlaka once ¢ok iyi diisliniip ne yazacagimiza, nasil yazacagimiza karar vermemiz gerekir. Konusma
becerisinde ¢ok fazla planlama yoktur, anlik gelisen bir eylemle konusmaya baslariz ve yanlis bir sey
soyledigimiz zaman geri dontisii olabilir. Fakat yazma da yazdigimiz her seyin sorumlulugunu daha fazla
almamiz gerekmektedir. S6z ucar yazi kalir s6zii aslinda yazmanin ne denli dnemli ve dikkat isteyen bir
alan olduguna vurgu yapmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retiminde yazma egitimini gelistirebilmek i¢in baz1 odak noktalarini
goz oniinde bulundurmak gerekir. Bunlar (Tiryaki, 2013: 39):

* Yabanc dilde yazma egitimi verebilmek icin hitap edilen hedef kitlenin 6zellikleri (yas, ana dili
ve Kkiiltiir yapis1 vb.) g6z 6niinde bulundurulmalidir; ciinkii Arabistanli ile Pakistanli bir bireyin dil
ozellikleri farklidir.

* Rehberlik eden kisi hedef kitleyi tanimali ve olumsuz aktarimlarin 6niine ge¢cmelidir.

* Bireylerin ana dilinin ciimle yapis1 géz éniinde bulundurulmalidir. Ornegin, Ingilizcede soz
dizimi 6zne+eylem+nesne seklindeyken; Tiirkcede bu yap1 6zne+nesne+yiiklem seklindedir.

* Yabanci dilde yazma egitimi icin stirekli ve planh calismalar yapilmalidir.
* Yabanci dilde yazma egitimi veren kisi yazmanin her asamasinda kisiye rehberlik etmelidir.

* Yabanci dilde yazma c¢alismalari, farkli metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan
yararlanilarak 6gretilebilir. Anlatim yollari seviyelere gore su sekildedir: Baslangi¢ seviyesinde olan bir
kisi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede ve genisletmede eksiklikler bulunur. ileri
seviyede bulunanlar, baslangi¢ seviyesindeki 6grencilerden daha rahat bir bicimde betimlemeyi
kullanabilirler. Son olarak, list seviyedekiler aciklama ve tartisma yollarim1 da kullanabilirler (Way,
Joiner & Seaman, 2000: 172; Akt. Tiryaki, 2013: 39).
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Yildirim’a (2018) gore yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi
icin su noktalarin da géz dniinde bulundurulmalar1 gerekmektedir:

* Dil becerilerinin bir biitiin oldugu ve her bir becerideki gelisimin digerlerini etkiledigi
unutulmamalidir. Bu nedenle yazma becerisinde yetkinlik kazandirilmasi i¢in 6grencilerin diger ¢
beceride de yetkinlik kazanmis olmasina calisilmaldir.

* Yazmanin cok yonld, birden fazla boyutu olan, dikkat gerektiren bilissel bir siire¢ olduguna
dikkat edilerek o6grencilerin yazma o©ncesi, sirasi ve sonrasinda birtakim bilissel becerilerini
kullanmalari saglanmali ve bunun i¢in gerekli siire taninmahdir.

» Ogrencilerin yazmaya kars1 daha énceden ya da siire¢ icerisinde olusturduklar1 olumsuz bir
tutum varsa tespit edilmeli ve bunun olumluya doénilismesi i¢in 6grencilerle basit ve sik yazma
alistirmalar1 yapilmalhdir.

+ Ogrencilere yazili anlatim olusturma kurallar1 (plan yapmak, giris-gelisme-sonug béliimleri ve
climlelerini belirlemek, temel duygu ve diisiinceyi yan duygu ve diisiincelerle beslemek, yaziya uygun
bir baslik vermek vb. gibi) anlatilmali ve bu kurallar iizerinden metin olusturma c¢alismalari
yapilmahdir.

» Ogrenciler tarafindan yazili metin olusturma siireci boyunca ogrenci takip etmeli, yazma
konferanslar1 gerceklestirilmeli, metnin olusturulup son halinin verilmesinin ardindan 6grenciye
mutlaka sozlii ve yazili dontit verilmelidir.

+ Ogrencilerin konuyu kendi ilgilerine gore se¢meleri saglanmali, eger bir konu veriliyorsa bunun
Ogrencinin ilgi, yetenek, ihtiyac ve dilsel yeterligine gére olmasina ¢alisilmalidir.

* Yazma becerisinin hemen gelisen bir beceri olmadig1 akilda tutularak bu becerinin gelismesi
Ogrenciye gereken zaman ve firsat verilmeli, bol bol alistirma yapmasi saglanmalidir.

+ Ogrencinin ortaya ¢ikan yazma iiriinii mutlaka degerlendirilmeli, sinif ici veya disinda diger
insanlarla paylasilmaldir.

* Yazma etkinlikleri cesitlendirilmeli, etkinliklerin amac1 anlamh ve gercekei iletisim kurmak
olmalidir.

* Yazma bir degerlendirme araci olmaktan ¢ok iletisim araci olarak kullanilmali, 6grencinin
zihninden hatalari kirmizi kalemle yuvarlak icerisine alan 6gretmen imaji silinmelidir (Yildirim, 2018:
78-79).

Yabanc dil 6gretiminde diger dil becerileri ile mukayese yapildiginda en son yazma becerisinin
gelistigi goriilmektedir. Yazma becerisinin en son beceri olarak degerlendirilmesi, yazmaya verilen
zamanin daha az tutulmasi bu becerinin en zor olarak nitelenmesine sebep olmaktadir. Dinleme,
konusma, okuma becerilerine daha fazla zaman ayrilmakta ve bazi dil 68renen kisilere gore konusma
becerisine sahip olmak dili 6grenmis gibi izlenime yol a¢tig1 icin yazma becerisi goz ardi edilmektedir.
Bir dil 6grenmekte sadece konusma becerisi yeterli olmayacagi gibi sadece yazma becerisi de yeterli
degildir. Bu doért temel dil becerisini birlikte degerlendirilip hepsine verilen énem ayni olmalidir.
“Yabanci dil dgretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak ‘yazma becerisi’
bulunmaktadir. Belki de bu nedenle, bu becerinin gelistirilmesi sona kalmaktadir. Bazi yabanc dil
O0gretmenleri de yazma c¢alismalarini sinif i¢i 68retim etkinliginden ¢ok sinif disinda bir édev olarak
degerlendirmektedirler. Oysa dil 6gretiminde sozlii iletisim kadar yazili iletisim de 6nemlidir ve bu
becerinin gelistirilmesine konusma 6gretimi kadar énem verilmesi gerekmektedir. Ancak, yazih dil, bir
gelenegi, kendine 6zgii kurallari, bigimleri olan dildir. Konusma dilinin yaziya gegirilmis bicimidir. Yazili
dil, daha élgiilii, daha kurallidir” (Aksan, 1995: 86; Unsal, 2018: 47).

Dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, konusma ve yazmanin kendine has kurallar ve
disiplini vardir. Dinleme ve okuma becerisi ile yazma ve konusma becerisini ayni kefede tutamayiz. Bazi
durumlarda konusma becerisi kazanildiginda yazma becerisinde de kazanildig1 diistiniiliiyor ya da
yazma becerisi kazanildiginda konusmada hi¢bir problemin olmayacag disiiniiliiyor ve bu iki beceri
birbirleri ayni o0lglitte degerlendiriliyor. Her ne kadar dort temel dil becerileri birbirlerinin
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tamamlayicisi, biitiinleyicisi olsa da bu beceriler arasinda fark olmadigi anlamini gelmemelidir. “Raimes
(1983)’ten hareketle yazili anlatim ve s6zlii anlatimin farklarini su sekilde ele almak miimkiindiir:

* Konusma evrenseldir. Herkes hayatinin ilk yillar1 icerisinde ana dilini edinir ancak herkes
okuma ve yazmay1 6grenmez.

» Konusma dilinde agiz farkliklari vardir. Yaz dili ise genellikle belirli bir formda dil bilgisi, climle
bilgisi ve s6z varlig1 gerektirir.

« Insanlar konusurken, diisiincelerini iletmelerine yardimci olacak sekilde sesin yiikselme, vurgu,
ritim gibi ve beden dilinin jest ve mimikler gibi unsurlarini kullanir. Yazida ise anlami aktarmasi i¢in
noktalama, biiytik / kii¢lik harf kullanimi ve vurgulamak icin egik yazma ya da altin1 ¢izme gibi bazi
islemler gereklidir. Climlelerin sinirlar1 oldukga bellidir. Bu nedenle yazarlar fikirlerini aktarmak icin
yalnizca sayfada yer alan kelimelere giivenmek zorundadir.

* Konusma genellikle kendiliginden gelisir ve hazirliksizdir. Yazma ise zaman alan ve planl bir
istir. Yazdigimizda geriye gidebilir ve yazdiklarimizi degistirebiliriz.

» Konusma gecicidir. O anda anlasilmasi eger anlasilmamissa dinleyicinin tepki vermesi beklenir.
Yazma ise kalicidir. Okuyucu bir yaziy1 kendi hizinda ve gerekirse tekrar ederek yeniden okuyabilir.

* Konusan Kkisinin karsisinda onu onaylayan ya da reddeden araya girerek soru soran bir hedef
kitle bulunur. Bu belirli hedef kitle ile konusucu karsilikli bir etkilesim icerisindedir ve zaman zaman
rolleri degistirirler. Dinleyiciler soru, yorum, mirildanma, homurdanma gibi sézel olan ve ytz ifadeleri
gibi sozel olmayan yollarla konusan kisiye aninda doniit verebilir. Yazarken ise hedef kitle orada
bulunmaz ve etkilesim o an i¢in s6z konusu degildir. Bu nedenle yazar icin okuyucudan gelen tepki ya
daha sonra alinir ya da hig tepki yoktur. Yazarin okuyucuya bilgi aktarmak, okuyucunun ilgisini ytliksek
tutmak icin tek bir sansi vardir.

* Konusma genellikle gayri resmi ve tekrar eden bir bicimde gerceklesir. Konusmanin kendi
icerisinde bir baglami s6z konusudur. Bu baglam sayesinde “yani, demek istiyorum, dur bastan
anlatayim, anlattigim bu durum” gibi ifadeler kullaniriz ve baglam sayesinde bu ifadeler anlaml hale
gelir. Ote taraftan yazma daha resmi ve yogundur. Daha az baglam dis1 unsur ya da acgiklamayla daha
mantiksal bir diizen icerisinde ilerler. Bu nedenle her seyin tam olarak agik bir sekilde belirtilmesi
gerekir.

* Konusurken daha basit ciimleler kullaniriz hatta ciimlelerimizin ¢cogu yarim ya da dil bilgisine
uymayan bir durumda olabilir. Tereddiit eder, duraksar, lafi dolandirir ya da tekrar ederiz. Ancak
yazarken daha karmasik ctimleler kullanmamiz, climlelerimizin dikkatlice yapilandirilmasi ve bir metin
olusturacak bicimde diizenlenmesi beklenir” (Yildirim, 2018: 25-26).

“Yabanci dil 6gretimiyle ilgili arastirmalarin 6nemli bir kismini, yazma becerisine yonelik
calismalar olusturmaktadir. Bu arastirmalarda dil 6grenenler, yazmanin zorluk nedenlerinden
bahsederken genellikle benzer durumlara deginmislerdir. Bunlar su sekilde siralanabilir: lyi bir dil
bilgisine ihtiya¢ vardir. Diistincelerin yazili olarak anlatilmasi zordur. Yazmanin kendine 6zgii uyulmasi
gereken bir¢cok kurali vardir. Yazilacak konu hakkinda yazan kisi yeterince bilgi sahibi olmalidir. Etkili
bir yazili anlatim icin hedef dilin iyi bilinmesi gerekir. Noktalama isaretlerini gerektigi gibi uygulamak
zordur. Anlaml climleler kurmak gerekir” (Cakir, 2010). Cakir'in (2010) arastirmasindan da
anlasilacagi gibi, yazilacak konu hakkinda 6grencinin yeteri kadar fikri olsa bile dil bilgisi, ciimle yapusi,
kelime, yazim kurallar1 yoniinden eksiklikleri bulundugunda 6grenci duygu ve diislincelerini tam olarak
ifade edemeyecektir” (Yildirim, 2018: 4).

Ana Dili Farsca Olan Iranhlarin Yazma Becerisinde Karsilastiklar1 Genel Sorunlar ve Bu
Sorunlarin Nedenleri

Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin, ciimle diizeyinde karsilastiklar: ilk sorun Tirk
dilinin s6z dizimidir. Bilindigi gibi dilimiz sonradan eklemeli diller kategorisinde olup s6z dizimi ise
“Ozne, Nesne ve Yiiklem” seklindedir. Farkli yaslardan ve farkl iilkelerden bir¢ok 6grencilerin bir arada
bulundugu TOMER’lerde ana dilleri ve ciimle kuruluslar birbirinden farkli 6grenci gruplar bir arada
Tiirkce 6grenmektedirler. Ogrencilerin en sik yaptigi hatalardan biri de Tiirkge ciimle yazarken kendi
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dillerinin s6z dizim kurallarina gére diisiiniip Tiirkce ciimle yazmaya calismalaridir. ilk bakista “Yarin
sabah okula gidecegim” climlesi bizim i¢in olduk¢a kolay gériinmektedir. Ciinkii biz ana dilimiz olan
Tiirk¢enin kurallarini, dil gelisimimiz esnasinda farkinda olmadan edinir ve kullaniriz. Tiirkceyi yabanci
dil olarak 6grenen bir birey acisindan bu durum oldukga farklidir. Bunun sebebi ise ciimleyi yazacak bir
0grencinin; Tiirkcedeki climle kurulusunu, ardindan da isim hal eklerini ve islevlerini, zaman kiplerini
ve kiplerin kullanislarini, kelimeye gelecek eki dogru se¢mek icin biyiik, kiiciik tinlii uyumlariyla,
tinstizlerle alakali ses kurallarini ve son olarak Tilirk¢edeki sahis eklerini bilmesi, bilinen kurallari ciimle
olusturacak diizeyde uygun kullanmasi gerekir. Saydigimiz dilbilgisi kurallarinin 6grenilmis olmasi
goriildigl gibi ciimle kurmada gerekmektedir. Tiirk¢enin yapisal 6zelliklerinden kaynaklanan bu
durum 6grencilerin zor buldugu bir durumdur (Bagc1 & Basar, 2013: 314).

Yazma becerisi anlatmaya dayali bir dil becerisidir. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen Fars
kokenli Iranh 6grenci ve kursiyerlerin dinleme, konusma ve okuma becerilerine oranla yazma
becerisinde daha ¢ok zorlandiklar goriiliir. iranlilarin Tiirkce yazili anlatimlarinda yaptiklari hatalar
Keshavarz'in (2011) tasnifine gore dil bilim temelli hatalar ve stire¢ temelli hatalar olmak tizere iki ana
baslikta incelenebilir. Dil bilim temelli hatalar, 6grencilerin Tiirkce yazili anlatimlarinda yapmis
olduklari, kaynagini genellikle ana dillerinden ya da bildikleri diger yabanci dillerden yaptiklari
aktarimlarin olusturdugu hatalardir. Dil bilim temelli hatalar, yazim, noktalama ve ses bilimsel hatalar,
sozciik anlamsal hatalar ve bicim-s6zdizimsel hatalar olmak tizere lice ayrilir. Yazim, noktalama ve ses
bilimsel hatalar, Tiirk¢e yazim, noktalama ve ses bilimine ait kurallarin 6grenciler tarafindan goz ardi
edilmesi, iyi 6grenilmemesi ya da bilinmemesine bagh olarak ortaya c¢ikan hatalardir. Problem
durumunda da bahsettigimiz bu hatalar (Keshavarz, 2011: 99) asagidaki gibidir:

o Tiirkcenin Latin temelli, Fars¢anin Arap temelli alfabe kullanmasindan,

e Ogrencilerin Tiirkceyi, bildikleri diger Latin temelli alfabe kullanan dillere gére yazmalarindan,
o Tiirkce ve Farsca arasindaki ortak kelimelerin farkli sekillerde telaffuz edilmesinden,

e Tiirkcedeki birbirine yakin seslerin 6grenciler tarafindan ayirt edilememesinden,

o Tiirkce ve Farsca arasindaki ses bilimsel farkliliklardan kaynaklanmaktadir.

Sozciik-anlamsal hatalar, bir climlede anlatilmak isteneni ifade etmek i¢in yanlis kelimenin
secilmesine baglh olarak ortaya ¢ikan hatalardir. Bu hatalar (Keshavarz, 2011: 99):

o Tiirkce ve Farscadaki ortak kelimelerin iki dilde farkli anlamlarda kullanilmasindan,
¢ Farscada bulunan kelimelerin Tiirk¢ede de kullanildiginin disiintilmesinden,

e Diger Tirk sivelerinde bulunan Kkelimelerin Tiirkiye Tirkcesinde de kullanildiginin
diistiniilmesinden,

e Ogrencilerin bildikleri diger yabana dillerin etkisi ile Tiirkcede bulunmayan yabanci kelimeleri
kullanmalarindan,

e Ogrencilerin  Tiirkce kelimelerdeki anlam farklihklarina hakim olmamalarindan
kaynaklanmaktadir.

Bicim-sozdizimsel hatalar, 6grencilerin bildigi diger dillerdeki bicim ve sdzdizimsel unsurlari
Tiirkceye aktarmalarina bagl olarak ortaya ¢ikan hatalardir. Bu hatalar (Keshavarz, 2011: 99):

o Tiirkgede bulunmayan Farsga bicim ve s6z dizim unsurlarinin kullanilmasindan,

e Tiirkiye Tiirkcesinde bulunmayan ancak diger Tiirk sivelerinde bulunan bicim ve s6z dizim
unsurlarinin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

Ana dili Farsc¢a olan iranhlarin alfabe ve seslerin ayriminda da sorunlar yasadiklar1 asikardr.
Konuyla ilgili olarak Iran’da ana dili Farsca olan iranh 6grencilere Tiirkce 6greten 6gretmenlerle yapilan
arastirmada 68retmenler su goriisleri dile getirmektedirler (Giines Ozden, Boylu & Basar, 2017: 603):
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K2- Unlii harfleri ¢ok zor égreniyorlar égrendikten sonra da bu kez ince ve kalin olanlar
karistirtyorlar.

K7- Ana dili Fars¢a olan égrenciler icin Fars¢ada benzeri bulunmayan harflerin telaffuzu ve 6gretimi
cok zor ozellikle kalin ve ince sesli harflerde i, 6, 1.

K8- Tiirkcede bulunan, Farsgada asla bulunmayan O U I harfleri anadili Farsca olan bir kisinin en
zorlandigi konudur.

K9- Tiirkce kelimelerin telaffuzu ile ilgili Fars¢ada bulunmayan “6, i, 1” linliileri zorluk teskil etmekte
ve Iranlilar ilk baglarda bu sesleri “o, u, i” seklinde telaffuz etmektedir. Ama daha biiyiik bir problem yine
ortak kelimelerle ilgili olarak ortak kelimelerin uzun bir siire Farscadaki sekliyle telaffuz edilmesidir.

K10- Zorluk cektikleri konulardan bu ikisini sayabilirim tinlii harflerin ayrimi, bunun nedenini de
Farsca’da bunlarin bulunmadigini séyleyebilirim.

Bu calismamizda bu dogrultuda ana dili Fars¢a olan B1 seviyesindeki Iranllarin yazma
kagitlarinda edat ve baglaclarla ilgili yer alan s6z dizimi kaynakl hatalar ortaya cikarilmaya calisilmistir.
Bu ortaya konmanin ardindan alanla ilgili calisma yapacaklar i¢in onerilerde bulunulmustur. Bu
baglamda calismamiz, Alanya’da yasayan ve Tiirkce 6grenme isteginde olan Iranllarin edat ve
baglaglarla ilgili B1 seviyesindeki giincel hatalarini ele almasi hasebiyle biiyiik bir dneme sahiptir. ilgili
kursiyer ve 6grencilerin hatalarinin tespit edilip ¢6zlimler tiretilmesi benzer hatalarin tekrarlanmasini
azaltacak ve oranini asagiya cekecektir. Arastirma bu yontiyle ana dili Farsga olan kursiyerler, 6grenciler
ve dil 68reticileri agisindan da ayr1 6éneme sahiptir.

YONTEM
Arastirmanin Amaci ve Problem Ciimlesi

Arastirmanin amaci yabanc dil olarak Turkce 6grenen Bl seviyesindeki ana dili Fars¢a olan
franhlarin Tiirkce yazma becerisinde edat ve baglaglarla ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 ortaya
cikarmaktir. Bu amag dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B1 seviyesindeki ana dili Farsc¢a
olan Iranhlarin yazma becerisinde edat ve baglaclarla ilgili karsilastiklar1 sorunlar kendi icinde
boéliimlere ayrilip ardindan genel tespitlerde bulunmak amag¢lanmistir.

B1 seviyesindeki ana dili Farsca olan Iranh 6grenciler, yazma becerisini 6grenirken ve bu beceride
kendilerini gelistirirken edat ve baglaclarla ilgili hangi problemlerle karsilasmaktadirlar. Ayrica bu
problemlerin nedenleri nelerdir? Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. B1 seviyesindeki Iranhlarin yazma becerisinde séz dizimiyle ilgili edat ve bagla¢ diizeyinde
ortaya cikan sorunlarin nedeni nedir?

2. B1 seviyesindeki iranhlarin edat ve baglaglarla ilgili yazma becerisini diger dil becerileri ne
Olciide etkilemektedir?

3. Temel diizeyde 68renilmesi gereken edat ve baglaclarla ilgili baz1 s6zdizimsel 6zelliklerle ilgili
B1 diizeyinde devam eden hatalar var midir?

Calisma Grubu ve Orneklem

Bu calismanin calisma grubunu 2019-2020 ve 2020-2021 yillarinda Alanya’da 6zel kurslar ile
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi TOMER’de B1 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ana dili Farsca olan tiim Iranhlar olusturmaktadr.

Calismada gerek duyulan bilgilerin toplanmasi i¢in tiim evrene 6zelikle tiim diinyada yasamin
durmasina neden olan korona viriisii (covid-19) sebebiyle tiim evrene ulasma gii¢liigii géz 6niline
alinarak, ulasilabilir evren merkeze alinmis ve “kiime 6rnekleme” yaklasimi ile 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Bu yaklasim geregince ¢alismanin 6rneklemi, Alanya’da yerlesik yabanci olarak ikamet eden
ve ana dili Fars¢a olan B1 seviyesindeki 30 iranli 6grenci ve kursiyerden olusmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan drneklemlere ait 6zellikler asagidaki (arka sayfadaki)
sekildedir:
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Tablo 1. Calismanin érneklemini olusturan ¢alisma grubuna ait bilgiler

Ogrenci/Kursiyer | Cinsiyet Yas Ogrenim Bilgileri Meslegi Tirkiye’'de Egitim
/Katilimci istegi veya Su Anki
Egitim Durumu
0.1 B 26 Lisans Radyoloji Yok
Asistani
0.2 K 22 Lisans Ogrenci Var
0.3 K 26 Lisans Ogrenci Var
0.4 K 28 Lisans Ogrenci Var
0.5 K 32 Lisans Ev Hanim Yok
0.6 E 26 Lisans Ogrenci Yok
0.7 K 38 Lisans Psikolog Yok
0.8 K 22 Lisans Ogrenci Var
0.9 K 25 Lisans Ogrenci Var
0.10 E 26 Lisans Ogrenci Var

Arastirma Modeli (Deseni)

Nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilarak olusturulan bu ¢alismada Alanya’da ikamet eden,
ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grenci ve kursiyerlerin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenirken yazma becerisinde yasadiklar1 giincel problemler ele alindigi i¢in calisma, tarama modelli
betimsel bir durum calismasidir. “Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan ve biiytk gruplar iizerinde
calisma olanag veren tarama calismalari, arastirmacinin bagimsiz degisken ya da faktorler iizerinde
manipiilasyonunun olmadig (Biiylikoztirk, 2014: 2), gegmiste ya da halen var olan bir durumun var
oldugu sekliyle betimlenmesini amaclayan arastirmalardir (Karasar, 2012, 79; Mazlum & Atalay
Mazlum, 2017: 5). Elde edilen veriler i¢in igerik analizi teknigi (Cansoy & Tiirkoglu, 2019) kullanilmistir.

Arastirma ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grenci ve kursiyerlerin yabana dil olarak
Tiirkce 6grenirken yazma becerisinde edat ve baglaclarla ilgili yasadiklar giincel problemleri ele alma
dogrultusunda nitel arastirma yontemi ile yiiriitilmiustiir. Nitel arastirma, “gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
(Yildirim & Simsek, 2006: 41) olarak da tanimlanabilir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 6grenci ve kursiyerlere yazdirllan kompozisyon metinleri lizerinden
toplanmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan 6grenci ve kursiyerlerle yapilan goriisme teknigi lizerinden
de veriler toplanmustir. Nitel arastirmada gériisme, temel veri toplama araclarindandir. Insanlarin
gercege iliskin algilarina, anlamlarina, tanimlamalarina ve gercegi insa edislerine vakif olmanin iyi bir
yoludur (Punch, 2014: 165; Azizoglu, Demirtas Tolaman & Idi Tulumcu, 2019: 7). Gériisme sorular1
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda uzman bir
arastirmacinin goriisiine basvurularak yeniden diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢éziimlenmesi asamasinda betimsel veri analizi ve icerik analizinden
faydalanilmistir. Betimsel arastirmalar; olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli
alanlarin ne oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisir. Bu sayede onlari iyi anlayabilme, gruplayabilme
olanagi saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur (Kaptan, 1998: 59). Betimsel tarama modelinde
bilimin g6zlem, kaydetme, olaylar arasindaki iliskileri tespit etme ve kontrol edilen degismez ilkeler
lizerinde genellemelere varma nitelikleri s6z konusudur. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir
(Yildinm & Simsek, 2006). Icerik analizinde ise temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavramalara ve iliskilere ulagsmaktir. Betimsel veri analizinde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, icerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar
bu analiz sonucu kesfedilebilir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
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belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2006; Selcuk & Palanci, 2014: 433). Bu
calismada elde edilen veriler birka¢ kez elden gecirilmis ve katilimcilarla ilgili etik degerlere uyularak
“0.1, 0.2, 0.3, 0.4” seklinde kodlamalar yapilmistir. Daha sonraki asamada kodlamalar bir araya
getirilerek arastirma bulgularinin ana semasimi olusturacak basliklar ve alt basliklar meydana
getirilmistir. Buna ek olarak goriisme formunda 6grencilerin ilettigi yazma becerisiyle ilgili sorunlar
kodlar seklinde oldugu gibi aktarilmistir. Bunlarin yapilmasindaki temel amag, B1 seviyesinde yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen ana dili Farsca olan Iranli 68renci ve kursiyerlerin yazmayla ilgili yasadiklar:
sorunlari ortaya ¢cikarmaktir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ¢alismanin amaci ve arastirma sorular1 dogrultusunda arastirmaya katilan 6grenci ve
kursiyerlerden elde edilen bulgular, ele alinmis ve yorumlanmistir. Oncelikle ana dili Farsca olan B1
seviyesindeki Iranlilarin yazma kagitlarindan elde edilen veriler ayr1 ayr1 bashiklar halinde ele alinmigtir.
Daha sonra kendi icinde boliimlere ayirilarak siniflandirmalar yapilmistir. Genel degerlendirme ve
sonug kisminda B1 seviyesinde tespit edilen veriler analiz edilerek dnerilerde bulunulmustur.

Baglaclarla ilgili Sorunlar

“ve” Baglaciyla Ilgili Sorunlar

“ve” Baglacinin Eksikligiyle Ilgili Sorunlar

0.1- Giilhane'yi (...) cok sevendim aya sufiye cami. {ve} (Giilhane'yi ve Ayasofya camisini ¢cok sevdim.)

0.3- Ciinkii hersey den yeni seyler ben buluyorum (...) o zaman kendime dzgiivenle hissedecegim ve
depresyonu oOnliiyor. {ve} (Clinkii ben her seyden yeni bir seyler buluyorum ve o zaman kendimi
ozgiivenli hissediyorum ve bu da depresyonu onliiyor.)

0.3-Teknolojile savaslardan (...) hastaliklardan énlemek zorundayiz. {ve} (Teknolojiyle savaslari ve
hastaliklari 6nlemek zorundayiz.)

0.5- Bir muhtag kisiye goriirsek ve onu yardim etmemeliyiz. {ve (¢)} (Muhtag bir kisiyi goriirsek ona
yardim etmeliyiz.)

0.8- Sadi Sirazinin eserleri: Agk, teslim, Afrika, (...) hindistan Bunun en énemli eserlerindendi. {ve} (Sadi
Sirazi’'nin en 6nemli eserleri; Ask, Teslim, Afrika ve Hindistan.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh égrencilerin yazma kagitlarinda “ve” baglacinin
eksikligiyle ilgili 5 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.3, 0.5 ve 0.8’e aittir. Bu bashk
ozelinde kendi icinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %40’1 0.3 tarafindan yapilmistir.

“ve” Baglacinin Ust Uste Kullanilmasiyla ilgili Sorunlar

0.6- Kutsal Ruh’un inisini Pavlus’un inancisini sehitligini ve ilk kilise ve havarileri cevrelyeen diger
olaylari igerir. {ve (g)} (Kutsal ruhun inisini, Pavlus'un inancini, sehitligini, ilk kiliseyi ve havarileri
kapsayan diger olaylari icerir.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda “ve” baglacinin ist
tiste kullanilmasiyla ilgili 1 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verisi 0.6'nin yazma kagidindan
alinmistir. Bu durum hatalarin daha ¢ok bireysel diizeyde kaldigini ve tiim gruba mal edilemeyecegini
gostermektedir.

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh égrencilerin yazma kagitlarinda “ve” baglaciyla ilgili
hatalarin toplamina bakildig1 zaman 6 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.3, 0.5, 0.6
ve 0.8'in yazma kagitlarindan tespit edilmistir. Bu 6 adet hata hem adedi olarak hem de hatay1 yapan
ogrenci cesitligi olarak bakilinca “ve” baglaciyla ilgili hatalarin ¢ok fazla ve ¢ok yaygin olmadigi goriiliir.

1073 I S.Bulut, G.Bulut ve 0.Dincel Fars kokenli Iranlilarin yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimi...



“ama” Baglaciyla Ilgili Sorunlar

0.5- Eger iyilik yaparsamz o iyilik size geri dénecek (..) tam zitti da olabilir. {ama} (Eger iyilik
yaparsaniz o iyilik size geri déner ama tam zitti da olabilir.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranli 6grencilerin yazma kagitlarinda “ama” baglacinin
eksik kullanilmasiyla ilgili 1 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verisi 0.5'ten alinmistir. Cok
goriilmeyen bu hata, ama baglaciyla ilgili hatalarin ¢ok yaygin olmadigini gosterir.

“ki” Baglaciyla Ilgili Sorunlar

0.4- Bir mahk(im insan ki idam edilmelisi nasil affetiliyor. {nasil ki} (Bir mahkiimun idam edilmesi
nasil ki affediliyor.)

0.7- Sabah uyandim ve baktim elektrik yok. baktim ke asansor elektrik var anladim ke sadece bizim
nolumuz elektriki kapaldi. {baktim ki} (Baktim ki asansérde elektrik var, anladim ki sadece bizim
numaranin elektrigi kapandi.)

0.7- Sabah uyandim ve baktim elektrik yok. baktim ke asansor elektrik var anladim ke sadece bizim
nolumuz elektriki kapaldi. {anladim ki} (Baktim ki asansérde elektrik var, anladim ki sadece bizim
numaranin elektrigi kapandi.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranh égrencilerin yazma kagitlarinda “ki” baglacinin
yazimiyla ilgili 3 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.4 ve 0.7'nin yazma kigidindan
alinmistir. Bu baglik 6zelinde kendi icinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %66,66's1 0.7
tarafindan yapilmistir. Bu durum hatalarin daha c¢ok bireysel diizeyde kaldigini tiim gruba mal
edilemeyecegini gostermektedir.

“dA” Baglaciyla Ilgili Sorunlar
“dA” Baglacinin Eksikligiyle Ilgili Sorunlar

0.3- Ciinkii hersey den yeni seyler ben buluyorum o zaman kendime 6zgiivenle hissedecegim ve (...)
depresyonu onliiyor. {bu da} (Ciinkii ben her seyden yeni bir seyler buluyorum ve o zaman kendimi
6zgiivenli hissediyorum ve bu da depresyonu 6nliiyor.)

0.3- Cok yararlar var ama zararlar (...) unutmamalyiz. {zararlarin1 da} (Cok yararlar1 var ama
zararlarini da unutmamaliyiz.)

0.4- Ama sadece bundan pismanim, ama bu (...) binim i¢in ¢ok biiyiik bir hasret olmus. {bu da} (Ama
sadece bundan pismanim ama bu da benim igin ¢ok biiylik bir ders oldu.)

0.4- Bende rezil oldugum halde 6demeye yaptim. {Ben de} (Ben de rezil oldugum halde ddemeyi
yaptim.)

0.5- Eger sizin arkadaslariniz paylasar insanlardan olmazlar sizin ruhunuzu (...) béziilecek. {ruhunuz
da} (Eger sizin arkadaslariniz paylasimci insanlardan olmazlarsa sizin ruhunuz (da) bozulabilir.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranli égrencilerin yazma kagitlarinda “da/de” baglacinin
eksikligiyle ilgili 5 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.3, 0.4 ve 0.5e aittir. Bu bashk
ozelinde kendi icinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %401 0.3, diger %40" ise 0.4 tarafindan
yapimistir.

“dA” Baglacinin Birlesik Yazimiyla ilgili Sorunlar

0.1- Ben eve gittim aksamda haberlerde kanada elcilik teranda kapatti séyledi. {aksam da} (Ben eve
gittim. Aksam da haberlerde Tahran’daki Kanada el¢iliginin kapandigi séylendi.)

0.3- ilerlemegi basliyoruz ama onunda dalmiyoruz. {onunla da} ({lerlemeye baslhiyoruz ama onunla da
kalmiyoruz.)

0.3- Herseyde kurallar var iletismektede kurallar var. {iletisimde de} (Her seyde kurallar var ama
iletisimde de kurallar vardir.)
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0.7- “Feta” ad1 var onu peynir yunamida séyliiyor. {Yunam da} (Ad1 Feta, ona Peynir Yunani da denir.)
0.9- Siraz sarabida diinyada meshar. {sarabi1 da} (Siraz sarabi da diinyada meshur-.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranl 6grencilerin yazma kagitlarinda “dA” baglacinin
birlesik yazimiyla ilgili 5 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.3, 0.7 ve 0.9’a aittir. Bu
bashk 6zelinde kendi icinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %401 0.3 tarafindan yapilmistir.
Bulunma hal eki “DA” ile bagla¢ olan “dA”nin karistirilmasi sonucu olusan bu hatanin 6niine gecmek icin
karsilastirilmali 6rnekler izerinden baglac¢ olan “dA”nin 6gretilmesinin tizerinde durulmahdir.

“va da” Baglaciyla Ilgili Sorunlar

0.3- Hig bir sey sadece yararsiz yada sadece faydali degil. {ya da} (Hichir sey sadece faydali ya da
sadece faydasiz degildir.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda “ya da” baglaciyla ilgili
1 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata ayri1 yazilmasi gereken “ya da” baglacinin birlesik yazimi
seklinde vuku bulmustur. Bu hata, 0.3 tarafindan yapilmistir ve bireysel diizeyde bir hatadir. Bu “ya da”
baglacinin ayri yazilmasi gerektigi érnekler tizerinden 6gretilmelidir.

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda baglaclarla ilgili 21
tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.7 ve 0.9’un yazma kigidindan
alinmistir. Baz1 katilimcilar birden fazla hata yapmistir. Bu basliktaki hatalarin genel analizine bakinca
asagidaki tablo ortaya ¢ikar:

Tablo 2. Baglacglarla ilgili hatalarin analizi

Baglaclar Hata Adetleri Yiizdelik Oranlar: Hatay1 Yapan Ogrenciler
f %

“ve” Baglaci 6 %?28,57 0.1,0.3,0.5,0.6,0.8

“ama” Baglaci 1 %4,76 0.5

“ki” Baglaci 3 %14,29 0.4,0.7

“dA” Baglaci 10 %47,62 0.1,0.3,0.4,
0.5,0.7,0.9

“ya da” Baglaci 1 %4,76 0.3

Toplam Hata Adedi, Oranive 21 %100 0.1,0.3,0.4, 0.5,

Hatay: Yapan Ogrenciler 0.6,0.7,0.9

Edatlarin Kullanilmasiyla ilgili Sorunlar
“ile” Edatiyla ilgili Sorunlar
“ile” Edatinin Eksikligiyle Ilgili Sorunlar

0.3-Bazan goriiyor ki ruhumuzla bulagilmis ya da belki biz onunda kaybolunmusuz. {onun-la} (Bazen
goriiyorum ki ruhumuza bulasmigs ya da belki biz onunla kaybolmusuz.)

0.3- ilerlemegi bagliyoruz ama onunda dalmiyoruz. {onun-la da} (ilerlemeye bashyoruz ama onunla
da kalmiyoruz.)

0.5- Eger insan kimse konusmazsa onun ruhun hasta olacak. {kimse-y-le} (Eger insan kimseyle
konusmazsa onun ruhu hasta olur.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda “ile” edatinin
eksikligiyle ilgili 3 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.3 ve 0.5’e aittir. Bu durum
hatalarin daha ¢ok bireysel diizeyde kaldigini ve tiim gruba mal edilemeyecegini gostermektedir. Bu
baslik 6zelinde kendi i¢cinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %66,66’s1 0.3 tarafindan yapilmistir.
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“ile” Edatinin Gereksiz Kullantmiyla Ilgili Sorunlar

0.3-Bazan goriiyor ki ruhumuzla bulagilmis ya da belki biz onunda kaybolunmusuz. {ruhumuza (@)}
(Bazen gériiyorum ki ruhumuza bulasilmis ya da belki biz onunla kaybolmusuz.)

0.4- Mesela baba karisiyla cocuklariyla iyi davraniyor mu? {¢cocuklarina (@)}

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda “ile” edatinin gereksiz
kullanilmasiyla ilgili 2 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.3 ve 0.4’ten alinmistir. Fazla
goriilen hatalardan degildir.

diye Edatiyla Ilgili Sorunlar

“diye” Edatinin Eksikligiyle Ilgili Sorunlar

0.1- Hep kendime sen yalnizsin (...) séyledim. {diye} (Hep kendime sen yalmzsin diye séyledim.)
0.1- Ben diisiiniiyorum ki konusma yok (...). {diye} {Ben konusma yok diye diistiniiyordum.}

0.1- Biz hakliyiz (...) désiiniiyoruz ve simirh olacagiz. {diye} (Biz hakliyiz diye diisiiniiyoruz ve sinirli
oluyoruz.)

0.4- Garson sordu ki dogru efendim degil mi? (...) {diye} (Garson “efendim dogru degil mi?” diye sordu.

0.5- Sinavim var (...) sdyliiyérum. Bunlarin hepsini bilerken sizinle tartistyorum. {diye} (Sinavim var
(diye) séyliiyorum. Bunlarin hepsini bilirken sizinle tartisiyorum.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh égrencilerin yazma kagitlarinda “diye” edatinin
eksikligiyle ilgili 5 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.4 ve 0.5’in yazma
kagitlarindan alinmistir. Bu bashk ézelinde kendi icinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %601 0.1
tarafindan yapilmistir. Bu durum hatalarin daha c¢ok bireysel diizeyde kaldigin1 tiim gruba mal
edilemeyecegini gostermektedir.

“icin” Edatiyla Ilgili Sorunlar
“icin” Edatimin Eksikligiyle ilgili Sorunlar

0.1- Ben kendimi onlara tebrik etmek (...) sdyleyecegim. {etmek icin} (Onlar: tebrik etmek igin
kendim soyleyecegim.)

0.1- Onlar yilbas tatile (...) irana déndiiler. {tatili i¢cin} (Onlar yilbas: tatili (icin) Iran’a déndiiler.)

0.1- Cok mutluyum seni_tanidim (...). {tamdigim i¢in} (Seni tamdigim i¢in cok mutluyum.)
0.2- Kendine (...) de iyi giyinmen lazim. {kendin i¢in}

0.10- Ciftlik ve doga gideriz cesmeden su almaya (...). {su almak igin} {Cesmeden su almak igin ciftlik
ve dogaya gideriz}

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iiranli égrencilerin yazma kagitlarinda “i¢cin” edatinin
eksikligiyle ilgili 5 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.2 ve 0.10’a aittir. Bu bashk
ozelinde kendi icinde hata oranina bakilacak olursa hatanin %601 0.1 tarafindan yapilmistir. Bu durum
hatalarin daha ¢ok bireysel diizeyde kaldigini tiim gruba mal edilemeyecegini gostermektedir.

“icin” Edatinin Gereksiz Kullanilmasiyla Ilgili Sorunlar
0.4- Insanlarla etkilesim icin ézledim. {icin (@)} (Insanlarla etkilesimi 6zledim.)

0.4- Onun kenarindan gegerken beni isaretledi ve anladim ki arkadaslari icin o giinkii hikayeye anlattu.
{icin (@)} (Onun kenarindan gecerken beni gésterdi ve anladim ki arkadaslarina o giinkii hikdayeyi
anlatti.)
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Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranl égrencilerin yazma kagitlarinda “igin” edatinin
gereksiz kullanilmasiyla ilgili 2 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.4’e aittir. Bu durum
hatanin daha ¢ok bireysel diizeyde kaldigini tiim gruba mal edilemeyecegini gostermektedir.

“gibi / kadar” Edatlariyla ilgili Sorunlar
“gibi” Edat1 Yerine “kadar” Edatinin Kullanilmasyla Ilgili Sorunlar

0.7- Annem sef kadar bir insan gérmedim. Onun yemekler gibi hicbir yerde yemedim. {gibi} (Annem
gibi iyi bir sef gormedim. Onun yemekleri gibi hicbir yerde yemedim.)

0.7-Kardesim tiir kadar bir kardes gormedim. {gibi}

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranl égrencilerin yazma kagitlarinda “gibi / kadar”
edatlariyla ilgili 2 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verilerinin ikisi de 0.7’nin yazma kagidindan
alinmistir. Bu hata, bireysel diizeyde tespit edilen hatalardandir.

“-A dair” Edatiyla Ilgili Sorunlar
“-A dair” Edatinin Yazilmasiyla Ilgili Sorunlar

0.4- Oradaki gorevlilerden kartimin ne zaman gelecegini dahil sorular sordum. {gelecegin-e dair}
(Oradaki gérevlilere kartimin ne zaman gelecegine dair sorular sordum.)

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranlh 6grencilerin yazma kagitlarinda -a dair edatinin
yazimiyla ilgili 1 tane hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verisi 0.4’e aittir. Cok yaygin olmayan bu hata,
bireysel diizeyde tespit edilen hatalardandir.

Soru Edatlariyla Ilgili Sorunlar
Soru Edatlarinin Oldugju Ciimlelere Soru Eki “mI? / mU?” Getirilmesiyle ilgili Sorunlar
0.2- Gergekten nereye kadar devam edecek miyiz béyle? {edecegiz (8)}

0.3- Seni gérmeden, hissetmeden, kokumadan ben nasil mutlu olur muyum? {nasil mutlu olurum? (@)}
(Seni gormeden, hissetmeden, koklamadan ben nasil mutlu olurum?)

Ana dili Farsc¢a olan B1 seviyesindeki Iranl 6grencilerin yazma kagitlarinda soru edatlarinin
oldugu climlelere soru eki “mI? / mU?” getirilmesi kaynakli sorunlarla ilgili 2 tane hata verisi tespit
edilmistir. Bu hata verileri 0.2 ve 0.3’iin yazma kagitlarindan alinmistir. Cok yaygin olmayan bu hata,
bireysel diizeyde tespit edilen hatalardandir ve A1 - A2 seviyesinde halledilmesi gereken hatalardan
biri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ana dili Farsga olan B1 seviyesindeki iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda edatlarla ilgili 22 tane
hata verisi tespit edilmistir. Bu hata verileri 0.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.5, 0.7 ve 0.10’un yazma kagidindan
alinmistir. Bazi katilimcilar birden fazla hata yapmistir. Bu bagliktaki hatalarin genel analizine bakinca
asagidaki tablo ortaya ¢ikar:

Tablo 3. Edatlarla ilgili hatalarin analizi

Edatlar Hata Adetleri Yiizdelik Oranlar Hatay1 Yapan Ogrenciler

f %
“ile” Edat1 5 %22,72 0.3,0.4,0.5
“diye” Edat1 5 %22,72 0.1,04,0.5
“icin” Edat1 7 %31,82 0.1,0.2,0.4,0.10
“gibi/kadar” Edati 2 %9,10 0.7
“-A dair” Edat1 1 %4,54 0.4
Soru Edatlar 2 %9,10 0.2,0.3
Toplam Hata Adedi, Oranive 22 %2,37 0.1,0.2,0.3,0.4,0.5,0.7,0.10

Hatay1 Yapan Ogrenciler
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranhlarin yabanc dil olarak Tiirk¢e dgretiminde yazma
becerisinde edat ve baglaclarla ilgili karsilastiklari hata adedi toplami 43’tiir. Ana dili Farsca olan B1
seviyesindeki Iranhlarin yabanci dil olarak Tiirkce 68retiminde yazma becerisiyle ilgili karsilastiklar
hatalarin genel analizi asagidaki gibidir:

> Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki iranli 6grencilerin yazma kagitlarinda baglaclarla ilgili
yapilan hatalarin analizinde goriildiigi lizere en ¢ok dne ¢ikan hatalar “ve” ve “da” baglaclariyla ilgilidir.
Bu baglaclar icinde “da” baglaciyla ilgili 10 hata mevcutken “ve” baglaciyla ilgili 6 hata 6ne ¢cikmaktadir.
“ki” baglaciyla ilgili 3 hata yapilmistir. Diger baglaclarla ilgili hata adedi 1’dir. Bu bashktaki veriler, 0.1,
0.3,0.4, 0.5, 0.6, 0.7 ve 0.9'un yazma kagidindan alinmustir.

> Boylu (2014: 346), calismasinda “Iranh 6grenciler Tiirkce dgrenirken 6grendikleri grameri
kendi dillerinde karsilig1 olan gramerle karsilastiriyor ve kullanmaya calisiyorlar. Bu da ana dilden
olumsuz aktarimlar yapmalarina neden oluyor. Ornegin “ki” baglac1 Farscada siirekli kullanilan bir
yapidir ve oOgrencilerin hemen hemen hepsi “ki” baglacim1 Farsgadaki goérevini dikkate alarak
kullanmaktadirlar” der. Biz de calismamizda ana dili Farsca olan Iranhlarin benzer gramer 6zelliginden
dolay1 “ki” baglaciyla ilgili hatalar yaptiklarini tespit ettik. Bu noktada yapilan hatalar 6rtiismektedir.

> Ana dili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranli 6grencilerin yazma kagitlarinda edatlarla ilgili
hatalarin analizinde goriildiigii tizere en ¢ok 6ne ¢ikan hatalar “igin”, “diye” ve “ile” edatlariyla ilgilidir.
Bu edatlar icinde “i¢in” edatiyla ilgili 7 hata yapilmisken “diye” ve “ile” edatlariyla ilgili 5’er hata
mevcuttur. Diger edatlarla ilgili 1’er hata 6rnegi vardir. Bu baghktaki hata verileri 0.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.5,
0.7 ve 0.10’un yazma kagidindan alinmigtir.

> Anadili Farsca olan B1 seviyesindeki Iranh 6grencilerin yazma kagitlarinda hem edatlarla hem
de baglaclarla ilgili hata yapan égrenciler 0.1, 0.3, 0.4, 0.5, 0.7'dir. Diger égrencilerin hatalar1 sadece
ya edatlar ya da baglaglar diizeyindedir.

Oneriler

» Tirkce ve Farsca farkl dil aileleri icinde yer aldig1 icin dikte calismalarina daha fazla yer
verilmelidir. Dil 6gretiminde gramerle birlikte yardimci bir beceri olarak 6ne ¢ikan dikte becerisi,
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin birlikte gelismesine katki saglayan bir beceri olarak
one cikmaktadir. Ozellikle edat ve baglaglarin séz dizimi icinde dogru kullanilmasini merkeze alan
yazma etkinliklerinden sonra edat ve baglaclarin dogru telaffuzu i¢in dikte ¢alismasi yaptirilmasi
ogrencilerin hem yazmada, hem okumada, hem dinlemede hem de konusmada daha kapsamli
gelismesine katki saglayacaktir.

> Ozellikle yaratic1 yazma noktasinda kontrollii, giidiimlii ve serbest yazma calismalar1 yapilarak
yazma becerisinin gelistirilmesi saglanabilir. Bu sayede iiniversite egitimi alacak olan 6grencilerin
akademik yazma noktasinda da bagaril olmalari saglanacaktir. Ozellikle serbest yazma ¢alismalariyla
O0grenci ve kursiyerlerin daha c¢ok yazi yazmalar1 saglanirken, kontrollii ve gidimli yazma
calismalariyla hem s6z dizimi, hem yazim, hem noktalama, hem ses bilgisi, hem bicim bilgisi hem de s6z
dizimi noktasinda 6grenci ve kursiyerlerin hatalarinin en aza indirilmesi saglanacaktir. Yazma
calismalarinin artirilmasiyla 6zellikle sekilsel yazma calismalarinin yaninda igerik odakli anlamli
yazmanin da alt yapisi insa edilecektir.

» Her 6grencinin dil gelisimi birebir takip edilmeli, edat ve baglaclarla ilgili eksikleri olan
ogrenciler ile ekstra calismalar yapilmalidir. Ozellikle her 6grenci icin yazma becerisi merkezli “dil
gelisim dosyas1” olusturulmasi 6grenci ve kursiyerlerin gelisimini gostermesi agisindan 6nemli bir veri
olacaktir. Birebir yazma hatalarinin aninda diizeltilmesi, yazma 6devlerinin ise kontrollerinin yapilmasi
O0grenci ve kursiyerlerin yazma becerisinde yapacaklar1 bireysel hatalarini azaltacaktir. Bunun
sonucunda s6z dizimi merkezli edat ve baglag sorunu en aza indirgenecektir.

> Ogrencileri Tiirkce yazmaya tesvik edici etkinlikler artirlmahdir. Ozellikle egitsel oyun,
informal 6grenme, sinif ici etkinlikler, gorsel afis kullanimi, resim tamamlama, hikdyeye sonuc liretme
vb. bircok yontem kullanilmalidir. Bu yontemler uygulanirken 6grenci ve kursiyerlerin ilgi alanlar1 ve
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zevkleri de dikkate alinmalidir. Bu ¢alismalarla 6grencilerin eglenceli bir sekilde yazma etkinlikleri
yapmalari saglanacaktir.

» Tiirkce ve Farsc¢a arasinda dikkate deger yapisal ve islevsel kosutluk saglayan baglaglar ve
edatlar bulunmasi yazma becerisine olumlu katkilar saglamaktadir. Edatlarin ve baglaclarin climle
icinde fazla kullanilmasi Tiirkcenin daha kolay 6grenilen bir dil oldugu izlenimi doguracag icin Iranl
ogrencilerin dil 6grenim motivasyonlarina olumlu katkilar saglayacaktir. Yapabildigini géren ve bunu
motivasyona doniistiiren 6grenci Tlrkceye daha fazla dncelik verecektir.

» Genel oneri olarak dile getirilecek olursa 6grencilere yazma projeleri verilmeli ve 6§retmen
tarafindan proje odevleri kontrol edilip Ogrencilere doniitler saglanmalidir. Yazma projeleri
kompozisyon ddevi seklinde de olabilecegi gibi okul dergisine/gazetesine yazi hazirlama seklinde de
olabilir.

» Genel oneri diizeyinde bakilacak olursa yazmayla ilgili 6zellikle siif ici etkinliklere daha fazla
yer verilmesi gerekir. Kapsayic1 dil 6gretimi ¢alismalarinda da sinif igi etkinlikler dil 6gretiminin
olmazsa olmazidir. Sinif icinde yazma becerisini merkeze alacak yaratici oyun etkinlikleri (adam
asmaca, bingo, bilen oturur, sozctiklerle beyin firtinasi, son harften sézciik tiiretme, harf kumbarasi vb.)
bu kapsamda artirilmalhidir.
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