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TARiIH DUSUNCESINDE VE EGiTiMINDE KAHRAMANLARIN/BUYUK
ADAMLARIN ROLU
¢
THE ROLE OF HEROES/GREAT MEN IN HISTORICAL THOUGHT AND
EDUCATION

Mehmet ELBAN*

0Z: Bu arastirmamin amaci tarihte kahraman/biiyiik adam diisiincesinin kékenlerini,
kahramanlarin/biiyiik adamlarin tarih disiincesinde ve egitimindeki roliinii incelemektir.
Arastirma konuya iliskin literatiiriin sentezlendigi, kavramsallastirmalarin yapildig1 bir
derleme g¢alismasidir. Arastirmada kahramanlarin tarih diisiincesinde ve egitimindeki
rolleri saptanmistir. Buna gore ilkgag uygarliklarinda kahramanlarin tarih diistincesinde ve
egitiminde sikca goriilen rolii insanlari eglendirmekti (Eglendiren kahramanlar).
flkgaglardan ortacaglara kadar tarih diisiincesinde ve egitiminde kahramanlarin diger bir
roli ise ortak ata ve dindi (Ortak kéken i¢in kahramanlar ve dindar kahramanlar).
islamiyet’teki kahraman veli hikayeleri ve Hiristiyanlik’taki kahraman aziz hikayelerindeki
amacg genelde din egitimiydi. Ayrica kahraman koken/ortak ata duygusu, yonetici elitlere
mesruiyet saglamaktaydi (Mesruiyet saglayan kahramanlar). XVIII. ve XIX. yiizyilda
Avrupamerkezci yaklasimlarin gelismesiyle bilimde, sanatta, ilerlemede katki saglayan
kahramanlar yalnizca Bati Avrupali goriildii (Avrupalilastirilan kahramanlar). Dogu
toplumlarin Avrupalilarin bu temelsiz saldirilarina karsi savunmalart da yine Kkendi
kahramanlari araciligiyla yiriitildii (Savunan kahramanlar). XIX. yiizyihin diger bir olgusu
ise milliyetcilik ve milli kimliklerin olusmasiydi. Milli kimlikleri en iyi yansitan kahramanlar,
hem tarih diisiincesine hem de egitime girdi (Milli kahramanlar). Bununla birlikte milli
kahramanlarin gelismesinde, milliyetcilik disinda Avrupamerkezci anlayisin Avrupali
kahramanlariyla miicadele ayri1 bir motivasyon sagladi. Bu baglamdaki diger olgu ise
vatandaghktl.. Vatandashk i¢cin tarih diisiincesinde ve egitiminde kahramanlar
kullanilmaktaydi (Kahraman vatandaslar). Baska bir rol ise farkli siyasi propaganda
amaglarina goére kahramanlarin hem yiiceltilmesi hem de itibarsizlastirilmasidir (Siyasi
propaganda amaciyla kahramanlar). Ayrica XIX. yiizyilda kahramanlar toplumsal yapilardan
farkll olarak rastlantisal neden saglamak icin teorilestirildi (Rastlantisal nedenler igin
kahramanlar). Bdylelikle kahramanlar rastlantisal nedenler saglamisti. XX. yiizyila
gelindiginde ge¢cmisin eglendiren kahramanlari popiiler tarih yayinlarina girdi (Popiiler
tarih yayinlarinda eglendiren kahramanlar). Diger taraftan tarihyazimindaki farkh
yonelimlerle artik kadinlar da bir kahraman oldu (Kadin kahramanlar). Bununla birlikte
tarih egitiminde geleneksel tarihi kahramanlar sporcular, futbolcular, sarkicilar, batman,
superman gibi popiiler kahramanlara ve siiper kahramanlara doéntstii (Popiiler
kahramanlar ve siliper kahramanlar). Kahramanlarin ge¢misten giiniimiize degismeyen
diger bir rolii ise onlarin ahlak ve deger egitiminde kullanilmasidir (Egitici kahramanlar).

Anahtar Kelimeler: Kahramanlar/biiyiik adamlar, tarihyazimi, tarih diisiincesi, tarih
egitimi, egitim.
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ABSTRACT: The purpose of this research is to examine the origin of heroes /Great men idea in
history and the role of heroes / great men in history and education. The research is a
compilation study in which the literature on the subject is synthesized and conceptualized. The
role of the heroes in history thought and education was determined in the research. According
to this, the role of heroes in history though, and education in ancient civilizations was to
entertain people (Heroes who entertain). From ancient times to the Middle Ages, another role
of heroes in history and education is common ancestry and religion (heroes for common origin
and religious heroes). The aim of heroic sheik' stories in Islam and the heroic saint stories in
Christianity was mostly religious education. Also, heroic origin / shared sense of ancestry
provided legitimacy to the ruling elites (legitimate heroes). With the development of
Eurocentric approaches in the XVIII and XIX centuries, heroes who contributed to science, art,
and progress were seen only in Western Europe (Europeanized heroes). The defences of the
Eastern societies against these unfounded attacks of the Europeans were also carried out by
their heroes (defending heroes). Another aspect of the XIX century was the formation of
nationalism and national identities. The heroes who best reflect national identities entered in
history thought and education (National heroes). However, in the development of national
heroes, struggle against European heroes of Eurocentrism, besides nationalism, provided a
separate motivation. The other case in this context is citizenship. For citizenship, heroes were
used in history and education (Heroic citizens). Another role is both promote and discredit
heroes according to different political propaganda purposes (heroes for political propaganda).
Moreover, in the XIX century, heroes were theorized to provide a coincidental cause, unlike
social structures (heroes for chance causes). Thus, the heroes provide to chance causes. In the
twentieth century, heroes who entertained the past entered popular history publications
(heroes who entertained popular history publications). On the other hand, thanks to the
different orientations in historiography, women also became heroes (female heroes). In history
education, however, traditional historical heroes have become famous heroes and superheroes
such as sportsmen, footballers, singers, Batman, Superman (Popular heroes and superheroes).
Another heroic role that has not changed from day to day is their use in ethic and value
education (Educational heroes).

Keywords: Heroes/great man, historiography, history thought, history education, education.

Giris

Gegmiste ilk insanlar maddi kaynak arayisina girdiklerinde yetenekli
avcilar “bliyiik bir savasel”, “biiyiik adam” anlayisinin ilk temellerini
olusturdu. Akrabalik iligkilerine dayanan klanlar artik “biliyiik adam”in
liderliginde sekillendi. Hiyerarsi anlayisinin gelismesiyle “biliyiik adam”in
statiideki yeri daha kuvvetlendi. Tarih 6ncesi insanlik yasaminda “biiytik
adam” daha ayricalikli bir konum edindi. Daha sonra “biliyiik adam”in
cevresinde ona bagh kisiler ortaya ¢ikti. “Biiylik adam” giderek diger
insanlardan farkh gorildi ve bazen “biliylik adam”a insaniistii 6zellikler
atfedildi. Boylelikle kan bagindan gelen liderlik anlayis1 kirildi ve bir klan,
kan bag1 olmadiginda bile diger gruplara kral, hanedan olabildi (Bookcin,
2013: 73-76). “Biiyiik adam”in ortaya cikindaki boylesi bir tarihsel izah,
daha ¢ok maddi ve insanin evrimsel gelisimi lizerinedir. Bu yiizden “biiyiik
adam”in ortaya cikisinda psikolojik, toplumsal kosullar1 da aramak
gereklidir. Diger taraftan “biiyiik adam”in ortaya ¢ikisi nasil olursa olsun,
ilkcaglardan gliniimiize degin bu anlayis, giiciinii hep korumustur. Tarihte
insanlarin “biiyiik adam” anlayisi, kahraman olarak kavramsallastirilmistir.
Toplumlarda hep var olan kahraman anlayisi onlarin tarih disiincelerini,
tarihyazimlarin etkilemis, formal ve informal tarih egitimlerinin baskin
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anlatis1 olmustur. Zira toplumlarin tarih diisiinceleri, tarihyazimlari ve
tarih felsefeleri verilen tarih egitimlerinin kapsamini olusturur. Bu
baglamda arastirmada kahraman anlayisinin ge¢misten gliniimiize tarih
diisiincesinde ve egitiminde nasil kullanildig1 saptanmaya ¢alisiimistir.

Eglendirme, Kéken ve Din Icin Kahramanlar

Homeros'un hikayelerinde; Misirda Kkrallara yapilan methiyelerde,
Babil ve Asurlularda krallarin ve kahramanlarin tarihi anlatilarinda, Arap
ve Iran cografyasinda islenen hikayelerde hep kahramanlik vardi (Kanad,
1963: 11-207). Amag¢ kahramanlar araciligiyla tarihi eglenceli hale
getirmekti (Breisach, 2012: 103). Denilebilir ki tarihin eglenceli bir faaliyet
olarak goriilmesinde kahramanlar basat konumdaydi. Insanlar: eglendirme
amaciyla tarihi anlatilarda kahramanlara yer verme daha sonra popiler
tarihin yaygin araci olacakti. Ayn1 zamanda bu ornekler popiiler tarih
anlayisinin ilk érnekleriydi.

Bununla birlikte toplumlar kdéken duygularini yasatmak igin ilk
atalarina yoneliyordu. Toplumlarin ortak ata duygularini bulma ve aktarma
eylemlerinde kahramanlar vardi. Boylelikle tarihte yazilanda 6gretilende
biiyiik kahramanlar oluyordu (Bicak, 2015: 27). Titus Livius’un (MO 59-MS
17) Roma’'nin kurulusundaki Troyal atalar efsanesinde (Woolf, 2014: 74),
Franklarin Truval ve Galyali koken efsanelerinde (Llobera, 2007: 59) ve
baska bircok ornekte bunu gérmek miimkiindiir. Biiyiik kahramanlara
gotlrillen koken efsaneleri, destanlar araciligiyla informal tarih
egitimlerinin en ¢ok islenen konularindandi. Ornegin Anadolu’da XIII.
ylzyilda Tiirkler kopuz esliginde sarkilarla iinli atalar1 Oguz Han'1 anlatirdi
(Babinger, 1992: 8). Yonetici sinifa gelindiginde s6z konusu kahraman ata
ornekleri krallar i¢in siyasi mesruiyet sagliyordu (Woolf, 2014: 111-112;
Llobera, 2007: 59). Gortliyor ki toplumlarin tarihin en eski donemlerinden
beri var olan koken, ortak ata anlatilar1 biiyiikk kahraman anlatisidir.
Kahraman ata ya da kdken duygusu, toplumlarin tarih diisiincesinden ileri
gelmektedir. Bugiin dahi canhdir. Nitekim Tiirkiye’de 2018 yilinda
insanlarin soyagaci bilgilerini, internet iizerinden sunan uygulama asir1
yogunluktan haftalarca hizmet verememisti.

Kahramanlarin tarih diisiincesinde ve egitimde insanlar1 eglendirme
amacindan baska amagclarin gelismesinde biiyiik dinlerin ortaya cikisi
énemli bir déniim noktasiydi. Hiristiyanhk ve Islamiyet gibi dinlerin
yayllmasiyla tarih egitimine farkli bir misyon ytiklendi. Bu misyon tarihin
dini duygularin aktarilmasinda kullanilmasiydi. Ortacagda  dini
kahramanlar Avrupa tarihyaziminin tipik iirtinlerindendi (Geng, 2011: 55).
Hiristiyan kilisesi, azizlerin yasamlarin yiiceltmisti ve VI. ve VII. ylizyildan
itibaren azizlerin yasam oOykiileri gelisti. Mucizeler gerceklestiren ve
mesakkatli hayatlara sahip aziz Oykiilerinin birgogu birbirine benziyordu
(Breisach, 2012: 135). Bunlar genelde azizlerin mucizevi yasaméykiileri
anlatan tarihlerdi (Woolf, 2014: 140). Ornegin psikoposlar i¢in tarih
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insanlan kiliseye 1sindirmak ve din kardeslerini egitmekti (Cadiou, vd.,
2013: 48).

Biiyiik adamlarin yaptiklari, 6nemli isleri anlatan bir tarih tiirti de
menakibnamelerdir (Inalcik ve Ari, 2013: 110-127). islam tarihyaziminda,
evliya menkibeleri 6gretici tarih tiridir (Togan, 1985: 3). Ayrica
mendkibnamelerde Miisliimanhktaki veli Kkiiltii ile Hiristiyanliktaki aziz
kiiltiinlin Tektanrili din 6ncesi inang sistemlerinden, kahraman kiltiinden
beslendigi ileri siiriilmektedir (Aykit, 2013; Ocak, 1992: 6-7; Glilerer,
2013). Bir velinin Kkerametlerini anlatan (Giilerer, 2013), tasavvuf
biiytiklerini, onlarin kerametlerin tanitan menakibnamelerin (Giines, 2011;
Mercan, 2003) yazilmasinda ve halk Kkitleleri tarafindan okunmasinda
birgok amac¢ giidiilse de en temelde mendkibnamelerde dini temalar
islenmektedir. Goriliiyor ki Hiristiyanhiktaki aziz kiiltiinde ve
Mislimanliktaki veli kultiintin aktorleri dini kahramanlardir. Dini
kahramanlarin insaniistii kisiliklerini ortaya koyma dini tarihgiligi
sekillendirmisti (Bigak, 2015: 27). Dolayisiyla tarihin amaci din ise, tarihin
konusu kacinilmaz olarak biiyiik olaylar ve bu olaylarin bas aktérleri biiytik
adamlardir (Swain, 2005: 19).

Avrupalilastirilan Kahramanlar

Avrupali devletler tarih yazarken genel itibariyla tarihin merkezine
kendilerini koyarlar. Diger milletlerin tarihlerine ise yalnizca kendileri ile
iliskili olmalar1 durumunda yer vermislerdir. Tarihyazimindaki bu
Avrupamerkezci tutum Ogretim programlarina ve ders kitaplarina da
yansimistir. Ozellikle Bati Avrupali milletler Fransiz ve Ingiliz okul
kitaplarinda diger kultiirlerden neredeyse hi¢ bahsedilmez. Uygarlik,
ilerleme yolunda biiyiik isler yapan biiyiik adamlar hep Avrupali olmustur
(Dance, 1971: 20). Uygarlik, ilerleme gibi sablonlar iizerinden
gerceklestirilen Avrupamerkezci yaklasimlara karsin bazen bilim
insanlarindan farkli yaklasimlar gelisebiliyordu. Ornegin Thomas
Carlyle’nin ¢alismalarinda kahramanlar hep Bati diinyasindan degil, Dogu
diinyasindan ¢ikabiliyordu (Ari, 2011: 852). Ancak Avrupa’dan gelen farkli
yaklasimlar genel itibariyla hep diisiik sesliydi. Zira boylesi yaklasimlar on
XVIII. yiizyildan sonra uygarlik ve ilerleme kavramlarina hapsolmanin bir
sonucuydu. Bu yaklasim yazilan tarih irilinlerine ve yapilan tarih
egitimlerine yansidi. Buradaki temel vurgu milletlerin uygarhga ve
ilerlemeye olan katkisiydi. Bu yaklasim, ikinci Diinya Savasi'na kadar giiclii
kald1.

Ornegin Durkheim tarih derslerinin ve &gretiminin amacim
“Fransizlarin insanligin ortak cikarlarina yaptigi hizmetleri vurgulamak”
(Ata, 2013: 49) olarak gordii. Avrupallarin tarihyazimlarinda ve tarih
egitimlerinde oOtekilere karst bu yaklasimlar1 “savunmaci tarihgilik”
anlayisim ortaya c¢ikardi (Safran, 2008: 21). Avrupamerkezci tarih
egitimlerinde uygarliga, bilime katki saglayan kahramanlarin hep
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Avrupalilastirmasina karsi ortaya konan savunmaci tarih anlayislari,
savunmalarin1  kahramanlar f{izerinden yiiriitmiistii. Ozellikle XVIII.
ylzyildan sonra Bati Avrupa disinda kalan milletlere yonelik uygarlik,
ilerleme kavramlari lizerinden yiiriitilen saldirilar milli tarihlerin bir
savunma tepkisi gostermesine neden olmustu.

Mustafa Celaleddin Pasa’nin Tirklerin medeniyete olan katkilarini
anlatan “Eski ve Modern Tiirkler, 1869” eseri bu tiir eserlerin ilklerindendi
(Celaleddin, 2014). Bilime, sanata katki saglayan Avrupali biiyiik adamlar
sdylemine kars1 milli tarihler kendi biiyiik adamlarin1 yazmistir. Ornegin
Bursali Mehmed Tahir Bey’in “Tiirklerin Uliilm ve Fiintina Hizmetleri, 1897”"
adli eseri yazmaktaki gayelerinde biri “Tiirklerin felsefe, ilim ve edebiyat
sahalarina ne gibi yapitlar kazandirmis olduklarin1 gostermekti” (Unat ve
Demir, 1995: 2-4). Benzer yaklasimlari Ahmet Refik'in (Altinay)
eserlerinde gormek miimkiindiir (Giirkan, 2017: 117). Ahmet Refik
(Altinay), dordiincii siniflar i¢in yazdigir “Umiimi Tarih”inde “Ortagag Tirk
Medeniyeti'nin tesiriyle pek cabuk ilerledi. Tiirk ulemas! Yunan ilminden
Arapca vasitasiyla istifade ettiler. Dariilfiiniin (Universite) derecesinde
medreseler actilar, Isfahan ve Bagdat sehirlerini ilim ve fen merkezi haline
getirdiler. Musikide astronomide biiyilik {statlar (bilginler) yetistirdiler.
Takvimi gelistirdiler. Ilk defa olarak daimi ordu viicuda getirdiler.”(Altinay,
2014: 112) ifadeleriyle Tirklerin bilime, sanata katkilarini siralamisti.
Ahmet Ziya ve Ali Haydar riisdiye mekteplerinin ikinci sinifinda 6grenim
goren ogrencilere yonelik yazdiklar1 “Yeni Malumat-1 Medeniye, 1911” ders
kitabinda Tiirklerin medeniyete katkilarini Ibn-i Sina, Farabi, Ulug Bey gibi
biiylik adamlar iizerinden vurguluyordu. Eserde sik sik medeniyet ve
ilerleme kavramimi kullanmaktaydi (Ziya ve Haydar, 2017: 18-95).
Tiirklerin uygarliga katkilar1 baglamindaki bu tiir tarihyazimi, 1960’lardan
sonra etkisini yitirdi. Artik daha cok milli zaferler ve kahramanlar iizerine
kurulu bir tarih yazimi gelisti (Simsek, 2013: 8-9). Avrupalilarin
tarihyazimindaki ve tarih egitiminde biiyilk adamlar1 Avrupalilastiran
yaklagimlar1 Ikinci Diinya Savasi’na kadar sorgulamaksizin siirmiistiir.
Ancak Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra uluslararasi kuruluslarin etkisiyle
Avrupamerkezci yaklasimlarin gercekligi sorgulanmaya baslanmistir.

Milli Kimlik ve Vatandashk icin Kahramanlar

Tarih 68retiminin sistemli ve devlet eliyle yiiriitiillmesi XIX. yiizyil
milll devletleriyle ve vatandashk fikirlerin giiclenmesiyle ilgilidir. Zira
ilkokullara tarih dersleri bu amagla girmistir (Baymur, 1941: 9). Ciinki
milliyetcilik diisiincesinin temel argiimanlar1 tarih diislincesinden
beslenmektedir (Bicak, 2013: 48). Bu anlamda tarihe yo6nelik iki
yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir. Biri kimlikte ge¢mis ile gelecek
arasinda bir siireklilik kuran bakis agcisi, geleneksel yaklasimdir. Bu bakis
acisinda gelecegin paylasilmasinda ge¢misin degerleri paylasilir ve
kahramanlik anlatilar1 kullanilir. Digeri ise gecmise dair kritik yaklasimdir.
Kritik yaklasim ise siirekliligi kesen yaklasimdir (Chapman, 2010: 100).
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Milliyetcilik ve milll kimligin dogusuna kahramanlar o6nemli katki
saglamistir. Kahramanlarin askeri eylemler baglaminda milletin birligini
saglamas1 bu katkilardan biridir. Ornegin Ingiliz hakimiyetine Kkars
Fransizlar i¢cin milll duygularin sembolii ve kahramani Jean D’Arc’t
(Llobera, 2007: 92). Diger taraftan sadece savas kahramanlar degil,
bilimdeki, sanattaki kahramanlar da milll duygular;, milll kimlikleri
besleyen bir kaynaktir (Zadeh, 2013: 187). Tiirk tarihinde Turkgtiliik
fikirleri gelistiginde millf 6viincilin temel referanslar1 Cengiz Han, Atilla ve
Timur gibi kahramanlard: (Safa, 1960: 186). Ali Suavi, Tirklerin Farabi,
ibn-i Sina, Buhari gibi bircok alim yetistirmesiyle milli duygularina
beslemisti (Kuran, 1997: 70). Millf kimligin duyussal bir kazanim olarak
kazandirilmasinda Tiirkiye’de de tarih ders kitaplart milll kahraman
orneklerini sikca kullanmaktadir (Stathis, 1998: 129). Ornegin 1913
Mekatib-i iptidaiye Ders Miifredat’’'na gére ikinci sinifin tarih miifredati
Islam ve Tiirk biiyiiklerine ayrilmisti (Baymur, 1941: 19; Tuncay, 1977:
276). Turk biiyiikleri arasinda en ¢ok kullanilanlardan biri de Fatih Sultan
Mehmet ve Ulubath Hasan’di (Stathis, 1998: 129). Anlasiliyor ki
kahramanlar milliyetci duygularin, milli kimligin ifade edilmesinde énemli
bir aragtir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken ise milli tarihi sadece
kahramanliklardan, biiyiik komutanlardan olusturmamaktir (Ozgelik,
2017: 45). Boylesi bir tarih egitimi de milli kimliklerin ve milll tarihin
yanlis ve eksik anlasilmasina neden olacaktir.

Milli kimlik ve milliyetcilik duygusu ile beraber kahramanlar,
vatanseverlik ve vatandaslik duygularinin gelisiminde kullanilir.
Kahramanlari/biiyiik adamlar1 vatanseverlik duygularini arttirmak
amaciyla kullanmanin tarihi XVIII. ylzyila dayanir. Fransa’da Louvre’'daki
Biiylik Galeri'nin kullanimi bu amaca hizmet etmesi agisindan iyi bir
ornektir. Zira Descartes gibi Fransiz tarihinden biiyiik adamlari
sergilemekteki amacglardan biri de vatandaslik erdemlerinin bir timsalini
gostermekti (Cadiou vd., 2013: 335). Benzer sekilde tarih¢i Lucien Febvre
Descartes’i yurtseverlik duygularinin etkisiyle anar (Crouzet, 2016: 100).
Mesrutiyet déneminin énemli egitimcilerinden Ismayil Hakki Baltacioglu
vatanseverlik duygusunun kazandirilmasinda Tiirk biiyiiklerinin énemine
dikkat ¢ekmistir (Baltacioglu, 1995: 61-63). Kahramanlar sadece
vatanseverlik duygusunun degil, onunla baglantili vatandaslik duygusunun
olusmasinda temel unsurdur. $éyle ki vatandaslik anlayisinda iki yaklasim
vardir. Biri devleti 6n plana c¢ikaran yaklasimdir. Bu yaklasimda vurgu
devlete dairdir ve bireyin rolii topluma hizmet etmektir. Sorumluluklar 6n
plana cikarilmistir. Diger bir yaklasim ise liberal yaklasimdir. Bu yaklasim
ise bireysel haklari, demokratik haklara vurgu yapar. Devlet odakh
yaklasim milletin tarihini, kahramanliklarin tarihini vurgular. Liberal
model ise sorumluluklardan ziyade kisisel haklarin gelisimini vurgular
(Harris, 2010: 190). Sivil haklarin goz ardi edildigi, sadece vatanseverlik
gibi duygularin telkin edildigi vatandaslik anlayislarinda kahraman lider
tipolojisi daha ¢ok anlatilmaktadir. Vatandaslik anlayisinda kahramanlar
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tilkeye baghlikta kullanilmaktadir (Spady ve Stoskopf: 2017). Bu baglamda
sorumluluk merkezli vatandashk anlayisina Osmanli devletinin son
dénemlerindeki egitim uygulamalar1 érnek verilebilir. Ornegin Ahmet Ziya
ve Ali Haydar, vatandaslik bilgisi ders kitabinda ¢ocuklara vatani icin canini
feda etmek dahil sorumluluk gosteren biiyiik adamlar arasinda Fatih Sultan
Mehmed, Yavuz Sultan Selim, Turgut Reis, Barbaros Hayreddin Pasa, Piyale
Pasa, Sokullu Mehmed Pasa ve Mithat Pasa gibi kahramanlar 6rnek
gosterilmistir (Ziya ve Haydar, 2017: 77-129). Atsiz’a gore ise bu tip
kahramanlar, hicbir karsilik beklemeden canimi vatani icin feda edebilen
“kahraman vatandaslardir” (Atsiz, 2011: 38). Diger milletlerde de
kahraman vatandas anlayisini gérmek miimkiindiir. Ornegin yukarida
goriildiigl tizere Fransizlar icin Jean D’Arc bir kahraman vatandastir.

Propaganda i¢in Kahramanlar

Blytlik adamlarin talihsizligi, propaganda amaglar1 dogrultusunda
onlarin yiiceltilmesi ve degersizlestirilmesidir. Ornegin Avrupa tarihinde
Ingiltere krali VII. Henry, yerinden ettigi Kral III. Richard’in anisin
degersizlestirmek icin tarihi propaganda olarak kullanmisti (Woolf, 2014:
226-227). Milll tarihe bakildiginda Atsiz’a gore, Gedik Ahmed Pasa’nin
yliceltilmesi ve ittihatgilarin Sultan II. Abdiilhamid’i degersizlestirilmesi,
propaganda amagcl kahraman anlayisidir (Atsiz, 2011: 38). Diger taraftan
siyasi amagclarla kahramanlarin yiiceltilmesi ve itibarsizlastirilmasinin tarih
egitimine yansidign goriiliir. Ikinci Mesrutiyet donemi ilkogretim ders
kitaplarinda kahramanlarin baska bir ifadeyle Osmanli padisahlarin
ylceltilmesi ve gozden diisiiriilmesi siyasi anlayisa dayanmaktadir. Ders
kitaplarinda Fatih Sultan Mehmed bir kahraman olarak yiiceltilir. Yine
Tanzimat’1 gerceklestiren devlet adamlarindan Resit Pasa’ya iltifat edilir.
Benzer sekilde Besinci Sultan Mehmed donemi devlet icin bir kazang,
Sultan Abdiilhamit dénemi ise korkuncluk sifatiyla degerlendirilir. Osmanlh
hanedanina yonelik elestirilerin diizeyi, ikinci Mesrutiyet donemi oldukca
fazladir. Oysaki Birinci Mesrutiyet donemi bu yogun elestirileri gormek pek
miimkiin degildir (Giirkan, 2017: 94-100). Siyasal yaklasimlara gore
kahramani yiiceltme ve gézden diisiirmede Sultan II. Abdiilhamit ve Mithat
Pasa en cok ele alinan konuydu (Ozcan, 2011: 535). Siyasi ve ideolojik bir
bakis acgisiyla ders Kkitaplarinda Mithat Pasa, Enver ile Niyazi Beyler bir
hiirriyet kahramani, Tiirk ve Islam tarihinin kahramaniyken; buna karsin
Sultan II. Abdiilhamid’in resmine bazen ders kitaplarinda hi¢ yer
verilmezdi (Calen, 2016: 681-690). Cumhuriyet doneminden sonra da tarih
ders kitaplarinda degisen siyasi iktidarlara gore son donem Osmanl
padisahlarina iliskin anlatilar farklilasmisti (Alaca, 2016).

Tarihin itici Giicii Olarak Kahramanlar

“Fransiz Tarihi, 1837” ile sohrete ulasan Thomas Carlyle (1795-
1881), tarihi “Biiylik Adamlar”a emanet etmisti (Breisach, 2012: 324-325).
Carlyle’nin temel sorusu ise “tarihin mi biiylik adamlar1 yarattigi, yoksa
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biiylik adamlarin mi tarihi gerceklestirdigi” sorusuydu (Ari, 2011: 850).
Carlyle’den oOnce biiyik adamlar anlatisi vardi, ancak o bunu
tarihyaziminda bir teori olarak ortaya koydu (Talbot, 2017: 129). Teoriye
gore gecmiste kahramanlar bir sekilde ortaya ¢ikiyor ve tarihin gidisatini
degistiriyorlard1 (Ari, 2011: 851). Boylelikle Carlyle’nin tarih felsefesini
kahramanlar olusturdu. Carlyle, teorisini “Kahramanlar, Kahraman-ibadet
ve Tarihte Kahramanlik Hakkinda, 1840” adl1 ¢alismasinda anlatti (Talbot,
2017: 132). Carlyle, ¢calismasinda biiyiik adamlari; Tanr1 olarak kahraman,
peygamber olarak kahraman, sair olarak kahraman, din adami olarak
kahraman, edebiyatci olarak kahraman ve kral olarak kahraman olarak ele
almisti (Carlyle, 1976). Carlyle teorisinde kiiltiir, halkin miicadelesi gibi
toplumsal faktorleri kahramanlarin sahsina indirgedi (Talbot, 2017: 135).
“Kisacasi, Carlyle “kazan¢ ve kayip" ile “mekanik" felsefelerinin
karsisindaydi, degismez siirecler ve ekonomik determinizm goriisleriyle
miicadele ediyordu.” (Widgery, 1971: 231). Boylelikle Carlyle’nin
teorisinde toplumsal olaylarin belirleyiciligi yerini rastlantilara imkan
veren ve olaylarin akisini degistiren biiylik adamlara birakti (Belge, 1977:
445).

XIX. ylizyilda tarihyazimi ve tarih felsefesi tarihin biiylik adamlar
yorumundan cok etkilendi (Talbot, 2017: 129). Bununla birlikte Leopold
von Ranke’nin (1795-1886) tarih metodolojisinin tarihin biiyilk adam
yorumunun gelismesine katkis1 biiyiikti. Zira Ranke siyasi tarihi merkeze
aliyor ve kacinilmaz olarak tarihin konusu siyasi biliyiik adamlar oluyordu
(Tekeli, 2011: 70). Boylelikle XIX. ylizyilda tarih dersi iniversitelerde ders
olarak okutuldugunda, tarihin konusu ulusun siyasi ve diplomatik tarihiydi.
Siyasetin temel glicli biiyiik adamlara, krallara dayaniyordu. Siyasetin yonii
toplumsal kosullar tarafindan degil, kralin kisisel o6zellikleriyle
degerlendiriliyordu (Evans, 1999: 167).

Bu amacla XIX. ve XX. yilizyilllarin biiyiik devlet adamlarinin
mektuplari ve yasam hikayeleri tarihi arastirmalarin temel yaklasimi haline
geldi (Carr, ve Fontana, 1992: 35). Tarihin “biiytik adamlar” yaklasiminin
bir etkisi de biyografi tiiriiniin gelisimine katki saglamasiydi (Richards,
2005: 48). Bu etkiyle tarihyaziminin bir tiiri olan biyografilerde daima
“biyografi yazarlarinin yazdiklar1 kisiler “biiyiik adamlar”di. Ancak “sirf
biiylik adamlarin hayatiyla temsil edilen diinya tarihi hos ama sahte bir
manzara” olarak degerlendirilmektedir. Ekonomik ya da toplumsal
kosullarin biiytik adamlar1 dogurmasi ve buna karsi ileri siirtilen biiyiik
adamlarin bu kosullara etkiledigi tartismasinda Halkin’e gore meselenin
dogrusu kesin bir ayrima gitmek degil ikisi arasindaki etkileri 6l¢gmektir
(Halkin, 2014: 59-66). XX. yluzyilin baslarindan itibaren gelisen psikotarihin
psikobiyografi tiirleri de biiylik adamlar”1 konu edindi. Geleneksel biyografi
tiiri ile psikobiyografi arasindaki fark ise geleneksel biyografi tiiriiniin
“biiylik adamlar” eliyle rastlantilara izin vermesi, buna karsin o6zellikle
psikanalitik psikobiyografinin determinist olmasidir.
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Goriliyor ki tarihin “biliyiik adamlar yorumu”nun tarihyazimina
etkisi biiyiiktir. Zira gliniimiizde de bu etkiyi gormek miimkiindiir (Talbot,
2017: 135). Ancak tarihin biiyiik adamlar yorumu toplumsal kosullar1 goz
ardi etmesi ve yaniltic1 bir iliski koymasindan problemli degerlendirildi
(Baofu, 2012:15). Nitekim Carlyle’nin teorisi toplumsal egilimleri goz ardi
etmisti. Oysaki Aydinlanma doéneminden sonra toplumsal konular ve
egilimler tarih konusu olarak gériilmiistii (Garner, 2005: 247). Ozellikle de
XIX. ylizyilda Hegel'in tarih felsefesinin etkisiyle tarihyaziminda
rastlantilara yer vermeyen tarih calismalar1 yapildi. Ornegin Victor Cousin,
determinist yaklasimla ele aldig1 “Introduction a la philosophie de histoire,
1828” adh calismasinda biiyiik adamlara yer vermedi (Cadiou vd., 2013:
92). Benzer sekilde tarihi yapanlarin, tarihe yon verenlerin krallar,
imparatorlar gibi biiylik adamlarin olmasini Lev Tolstoy (1828-1910)
elestirmis ve bunun yerine mikro tarihi 6nermisti (Kracauer, 2014: 126-
141). Tarihin blyiik adamlar yorumunu dislayic1 bir yaklasimi Marksist
tarihyazimi gosterdi. Sovyet Marksist tarihyaziminin mimarlarindan Georgi
Plehanov’a gore (1856-1918) (Woolf, 2014: 509), biiyiikk adamlarin
biiyiikligi, “biiylilk adam”in  toplumsal kosullarin  gereksinimleri
karsilamasiyla ilgilidir. Boylelikle Caryle’nin tarihi bilingli, 6zgiir iradeye
sahip biiyiilk insan yapar teorisi, Marksist tarih anlayisinda tarihi
“toplumsal insan” yapar anlayisiyla ifade edilir. Bununla birlikte “hi¢bir
biiylik adam, tiretici gii¢lerin durumuna artik, ya da heniiz uygun diismeyen
iliskileri topluma kabul ettiremez. Bu anlamda, gercekten onun tarihi
yapmasina olanak yoktur ve bu anlamda istedigi kadar saatini ileri ya da
geri alsin, ne zamanin akisini hizlandirabilir ne de zamam geri
dondirebilir” (Plehanov, 1982: 50- 51).

XXI. ylizyilda tarih sadece krallarin, savaslarin, biiyiik adamlar1 konu
eden durumdan c¢ikmisti. Artik tarih neredeyse her seyi konu edindi
(Evans, 2005: 14). XX. yluzyilin ilk dénemlerinde tarihyaziminda biiyiik
adamlar anlayisinin yerine daha ¢ok toplumsal kosullar almist1 (Irkigatal ve
Aktan, 2011: 724). “Biiyiik adamlar” yaklasimina bir karsi durus da yeni
tarih “asagidan” tarihten geldi. Siradan insanlar1 kapsayan “asagidan
yukariya dogru tarih” terimini 1930’larda Georges Lefebvre (1874-1959)
tarafindan ilk kez kullanilmisti. Buna gore “buylik adamlar’in
kahramanliklarina yogunlasan geleneksel tarihcilere karsi yeni tarihgiler
“asagidan tarih” siradan insana odaklandi. Asagidan yukari dogru tarih,
XIX. ylizyil tarihin biyiik adamlar yorumuna karsi bir yorum getirmisti. Bu
tarih yaklasimi siyaset yon veren devlet adamlari yerine koyliiler, is¢i sinifi,
kadin ve erkegin faaliyetleri ve bilim adamlarinin deneyimleriyle ilgilendi,
“biiylik adam” yaklasiminin ilgi duymadig1 siradan insanlara yoneldi.
Boylelikle tarihi siyasi elitlerden kurtararak tarihte demokratiklesmeyi
sagladilar. Ayni zamanda toplumsal tarihin kapsamini genisletti (Black ve
Macraild, 2016: 73-95). Yine “biiyiik adamlar” yaklasimina baska bir tepki
1929’da kurulan Annales okuluydu. Annales okulu, bireyin eylemlerini
iceren siyasi tarih, olay tarihini tarihyaziminin disina itti (Warrington,
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2014: 72; Ricouer, 2016: 27). Okulun 6nde gelen temsilcilerinden Fernand
Braudel (1902-1985), “1945’ten sonra “bliyiik insan” mefthumunu dergiden
defetti” (Cadiou vd., 2013: 320). Ikinci Diinya Savas’ndan sonra
tarihyaziminda disiplinlerarasi yaklasimlar ve sosyal bilim anlayisi
yayginlasmisti. Ozellikle salt siyasi tarih yerine insan ilgili her sey bir
arastirma konusuydu. Bunda sosyal tarih alanindaki gelismeler 6nemli bir
etkendi (Irkigatal ve Aktan, 2011: 724). Marksist, Annalesci gibi toplumsal
yapilar1 ve toplumsal degisim siireclerini arastirma konusu edinen sosyal
bilim yaklasimlari, “biiylik adamlar” ve buradan olaylar lizerine odaklanan
tarih yerine siyasi elitlerin disinda kalan genis kitleleri icine alan bir tarih
istiyorlard1 (Iggers, 2016: 4). 1960’larda “bliyiik adam” teorisine en ¢ok
karsi ¢ikanlardan biri de E. H. Carr (1892-1982) oldu. Carr'in “Tarihte
Basrolii Kim Oynar?” sorusuna cevabi “toplum icinde birey”’di (Carr ve
Fontana, 1992: 34; Carr, 2011: 105).

Yukarida anlatildign iizere XIX. yilizyilda Carlyle’nin teorisi
tarihyazimini ve tarih egitimini etkilemisti. XIX. ylizyilda tniversitelerdeki
tarih dersleri ulusun siyasi ve diplomatik tarihiydi. Siyasetin temel giicii ise
biiylik adamlardi. Siyasetin yonu buyiik giicler ile degil, kralin kisisel
ozellikleriyle degerlendiriliyordu (Evans, 1999: 167). Biiyiik adamlar
yaklasiminin tarih egitimine yansimasi bazi yararlar saglamaktaydi. Zira
cocuklar biiyiik adamlarin kahramanlik hikayelerine ilgi gosterirler. Tarih
egitiminde biiyik adam biyografilerinin kullanimi tarihteki akimlarin,
donemlerin anlasilmasinda siklikla kullanilan bir yaklasimdir. Buna karsin
biiyiik adam biyografilerinin tarih egitiminde kullanilmasinin sakincalari
da vardir. Biiyitk adamin yasami, bash basina bir olayin anlasilmasini
saglamayabilir. Blyiik adamlarin sadece savas kahramanlari, askeri
kahramanlar olmasi, diisiiniirler, mucitler ve bilim adamlarinin ihmal
edilmesine neden olabilir (Sungu, 2002: 153-154). Benzer kaygilar ve
saptamalar Avrupa’daki tarih ders kitaplar i¢cin 1945 sonrasi yapilan
degerlendirmelerde de ortaya ¢ikmisti. Bagka bir ifadeyle Avrupa’da tarih
egitiminde bilim ile ilgisi olmayan biiylik adamlara yer verilmekteydi. Bu
degerlendirmede idealize edilen ise tarih ders kitaplarini krallarin degil,
bilim insanlarinin isgal etmesi gerekliligiydi (Otto, vd., 1969: 92-93).

Ote yandan tarihyazimindan tarih egitimine yansiyan biiyiikk adamlar
yaklasimi tiim milletlerde oldugu gibi Tiirkiye’de de milli tarihin yazimina
ve tarih egitimine biiyik o6l¢lide yansimistir. 1936’daki programda bu
“tarihte buyiik adamlarin buyik roliinii gostermek” ibaresi ile
vurgulanmisti (Baymur, 1941: 7). Diger bir ornek, 1965te Avrupa
Konseyi'nin  Elsenur  calismalar1  kapsaminda 19 iye  ilke
ortadgretimlerindeki tarih 6gretimine iliskin raporlardi. Bu raporlar
arasinda Turkiye raporu, “gec¢misteki biiylik adamlar” tlzerine vurgu
yapmisti (Dance, 1971: 2). Bunun pedagojik gerekceleri ve faydalarindan
bahsedilmisti. Ancak bu yaklasimin kuramsal zararlarinin tarih egitimine
yansimasina neden olmustur. Zira ders kitaplarinda birey {izerinden
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yazilan tarih, tarihin itici gilicii olarak bireyin goriilmesine neden
olmaktaydi. Tarih ders Kitaplarindaki bu tiir yazim “biiyiik adam” yaklasimi
Tiirkiye’de 1990’lara kadar kendisini gostermekteydi. Boyle olunca, tiim
nedensellik diger bir ifadeyle tarihin itici giicii yalnizca sultanlar, taht
kavgalar1 oluyordu (Koullapis, 1995: 279-280). Diger taraftan Tiirkiye'de
tarihyaziminda tarihin “biliytik adam” yaklasimina karsi duran toplumsal
tarih trtnleri bliyiik mesafe almis, ancak ilkogretim ve ortadgretim tarih
egitimine yansitilmamisti (Kéymen, 2003: 9). Anlasihyor ki tarihin itici
giicii olarak sadece biiyiik adamlar1 géormek, dogru bir tarih bakisi degildir.
Clinki tarihin olusumunda ekonomik, toplumsal ve Kkiiltiirel yapilar, toplum
psikolojilerinin 6nemli 6l¢lide etkisi vardir. Bununla birlikte bireyin ya da
“biiylik adam”inda etkisi gormezden gelinemez (Ari, 2011: 855). Bunun
tam tersi ekonomik, toplumsal yapilar1 gozeten tarih yaklasimlari bireyin
roliinli yadsir ve determinist tarih yaklasimi ortaya ¢ikarir. Zira boylesi
yaklasimlarinda oniine gecebilmek icin tarihyaziminda ve tarih egitiminde
rastlantisal nedenlerin sinanmasi icin karsiolgusal diisiinme bir metod
olarak ileri siiriliir.

Eglendiren Kahramanlarin Popiiler Tarih Yayinlarina Girmesi

Ikinci Diinya Savasi’'ndan sonra biiyiik adamlar biyografi yoluyla
popililer tarih {iriinlerinin karakteristik anlatisiyd1 (Carr, 2011: 107).
Benzer sekilde XX. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren Tiirkiye’de popiiler
tarih iirtinlerinde bir artis oldu. Popiiler tarihin degismeyen unsurlarindan
biri ise kahramanlardi. Popiiler tarihte kurulan anlatilar, kahramanlarin
olaganiistli gliclerini gosteren seriivenlerdi. Basarili komutanlar, destansi
bir anlatiyla kahramanlastirlmaktaydi. Ornegin Yildinm Bayezid, Fatih
Sultan Mehmet, Yavuz Sultan Selim roman, tiyatro, film kahramani olarak
popiiler tarihin temel listesiydi. Benzer sekilde Fatih Sultan Mehmet ve
fetih sinemaya, edebi {iriinlere kadar popiiler tarihin vazgecilmez konusu
olmustu. Popiiler tarihin gelisimiyle birlikte daha once tarihyazimina
giremeyen kadinlar bir kahraman olarak girdi. Ornegin Tiirkiye’de iiretilen
popiiler tarih Uriinlerinde arasinda Hiirrem Sultan, Késem Sultan, Telli
Haseki gibi kadinlar giiglii kadinlard: (Ozcan, 2011: 535-536). Denilebilir ki
gecmisteki eglendiren kahramanlar artik popiiler tarih yayinlarda rollerini
gerceklestirmekteydi.

Egitim acisindan bakildiginda ise popitiler tarih dergilerinde idealize
edilen, bu tip tarihi anlatilarin biiyiik adamlar, siyaset, edebiyat, iktisat ve
bilim temalarinin hepsini kapsamasidir. Ancak bunu yaparken bilimsel
olmaya ¢alismalidir ve toplum egitilmelidir. Bu yoniiyle popiiler tarih
dergileri, insanlarin tarih 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmesinde
ve dogru bir tarih bilinci edinmelerinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir
(Dogan, 2011: 564).
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Kadin Kahramanlar, Popiiler ve Siiper Kahramanlar

XX. ylzyilin baslarindan itibaren tarihgilerin calismalarinda sosyal
bilimlere yoneldigi belirtilmisti. Boylelikle eskiden tarihte pek ele
alinmayan kadinlar tarihe dahil edilmeye baslandi. Tarihyazimindaki yeni
tarihler, sunduklar1 “asagidan yukariya bir tarih" anlayisinda feminist bir
yaklasim da isliyorlardi (Iggers, 2011: 7-8). “Kadinlarin tarihi once,
toplumsal tarih disiplinine baglandi” (Cadiou vd., 2013: 385). 1960’lardan
sonra toplumsal ve iktisadi tarihte “asagidan yukariya dogru tarih”,
toplumsal cinsiyet ve kadin tarihi alt alanlar ortaya cikt1 (Black ve Macraild,
2016: 31). Tarihyaziminda kadinlara yonelik bu atilimlar egitimde de bir
sorgulamaya neden oldu. Ciinkii ders kitaplar1 erkek egemen
kahramanlardan ibaretti. Kadin kahramanlarin ders kitaplarindaki yeri
simmirhyd1 (Yazia ve Aslan, 2011). Ornegin ders kitaplarinda bilimsel
kesiflerin sunumu erkek egemendi (McGowan ve McGowan, 1999).
1970’lerden sonra ders kitaplarinin kapsami genisledi. Bu genisleme icinde
artik kadinlar dahil pek ¢ok konuya da yer verildi (Hopken, 2003: 49). S6zii
edilen gelismeler ve Tiirkiye’de tarih 6gretiminde bilimsel ¢alismalarin
etkisiyle kadinlar, ders kitaplarinda bir 6l¢iide de olsa (Kose, 2016) yazar,
sanatgl, sporcu ve hemsire olarak girdi (Alpargu ve Celik, 2016). Diger bir
doniisiim ise artik ders kitaplarinda kahramanlar sadece komutanlar,
krallar degildir. Uluslararasi dlcekte basarilar kazanan sporcular, sarkicilar,
bilim adamlar gibi popiiler Kkisiler, ders kitaplarinda bir kahraman olarak
sunulmaktadir. Zira film yildizlar1 gibi tinltiler de 6grenciler i¢in kahraman
olabilmektedir (Kegler ve Simmons,1960: 409). Bunun yani sira kadim bir
gecmise sahip olmayan ABD gibi ililkelerde hayali 6riimcek adam, kaptan
Amerika gibi stiper kahramanlarin tarih egitiminde kullanilmasi tasarlandi.
Bu baglamda ¢izgi romanlar boylesi bir egitimin dnemli bir parcasi haline
geldi. Dogaiistii giiclere sahip kahraman tiirtinlerinin yaygin oldugu Birlesik
Devletler’de Kaptan Amerika Oriimcek Adam ve Mucizevi Kadin gibi siiper
kahramanlarin tarih egitimi i¢in kullanilmasi s6z konusu olabilmektedir
(Aiken, 2010).

Ahlak ve Deger Egitiminde Kahramanlar

Tarih diisiincesinde ve egitiminde kahramanlara verilen diger bir rol;
karakter ve deger egitimi icin Ogretici yaklasimdir. Zira Yunanlilar ve
Romalilarin biiyiik adamlara ilgisinde rol model figiirii 6nemliydi (Cadiou
vd., 2013: 309). Bu anlayis, Yunanlilar ve Romalilar ile sinirli kalmaz farklh
zamanlarda ve farkli toplumlarda kendini gosterir. XV. yiizyilda
Niccolo Machiavelli (1469-1527) 6gretici tarihin savunucusudur (Togan,
1985: 3). Machiavelli, ilkcagda vatanlari icin hayatlarini feda eden krallarin,
komutanlarin erdemlerini 6rnek almayanlar1 elestirir. Krallarn,
komutanlarin ve yurttaslarin ge¢misten ve biiylik adamlardan o6rnek
almasini 6giitler ve bunu yapmayan egitim anlayisim elestirir (Kriegel,
2010: 11-12). XVIL. yiizyillda Avrupa’da prenslerin egitiminde atalarin
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erdemlerinin kazanilmasinda biyografiler kullanilmist1 (Cadiou vd., 2013:
315).

Gecmiste kahramanlarin ahlak ve deger egitiminde pedagojik bir
gaye ile 6gretilme geleneginin okullara yansimasi kacinilmazdi. Zira pek
cok iilke cocuklarin Kkarakter egitimini biiylik adamlar araciligiyla
yapmaktadir (Ata, 2005: 79). Bu anlamda kahramanlara tarih egitiminde
verilen rol c¢ocuklara kahramanlarin Kkarakterleri iizerinden karakter
egitimi saglamak ve ahlaki hiikiim c¢ikarmakti. Clinkii ¢ocuklarin ahlaki,
zihni ve sosyal gelisimleri okullarin gorevleri arasindadir (Kanad, 1963: 6-
285). Zira tarihin ahlaki gelisime etkisi bliyiiktiir ve 6grenciler iyi ve kotiiyi
ahlak kurallariyla degil yapilan eylemlerle 6grenir (Sungu, 2002: 153-154).
Diger taraftan kahramanlar deger egitiminde rol model olarak
kullanilmaktadir (Yazici ve Aslan, 2011). Tarih kavrami kazanma siirecinde
11, 12 yasindan itibaren ¢ocuklar polis romanlari, sévalye ve kahramanlik
efsanelerine ilgi duyarlar (Baymur, 1941, s.28). Cocuklar ve gencler
kahramanlar1 6rnek alir ve onlara ilgi ve saygi duyar (Sungu, 2002, 153-
154). Ozellikle kahramanlarin yasamis tarihi kisilikler olmas1 égrencilerin
duyussal ve bilissel gelisimine katki saglar. Kahraman biyografileri deger
egitiminde etkili bir aractir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008: 80). Oyle ki
kahramanlarin hayatlarini okuyan c¢ocuklar, donemin geleneklerini de
Ogrenir (Sungu, 2002: 153-154). Ahlak ve deger egitimindeki s6z konusu
aragsalligindan  otiiri  kahramanlarin  ge¢misten itibaren Ogretim
programlarinda yer edinmistir. Ornegin 1926 programi biiyiik adamlarin
hayatlarinin ¢ocuklara rol model olmasini amaglamistir (Giirkan, 2017:
107; Baymur, 1941: 21-22). Anlasiliyor ki tarihin amaci ahlaki rehberlik ise
biiylik adamlar kaginilmaz konudur (Swain, 2005: 19). Diger taraftan
gecmisten glinlimiize degin kahramanlarin pedogojik amagla kullanildig:
bir alanda liderlik egitimidir. Bu baglamda yonetici smifin liderlik
vasiflarinin  gelistirilmesi icin gecmisteki kahramanlara bakilmaktadir
(Baty, 2005: 31).

Buraya kadar kahramanlarin tarih diisiincesinde ve tarih egitiminde
ahlak ve deger egitiminde kullanildig1 belirtildi. Ancak gerek tarih
diisiincesinde gerekse tarih egitiminde ahlak ve deger etimi icin kahraman
kullaniminin bazi sakincalar1 dile getirilmistir. Tarihyazimi agisindan
bakildiginda Nietzche’'nin pragramatik tarihin hem yararlarini ve hem de
zararlarini ortaya koydugu gorilmektedir. Burada nihai olarak ifade edilen
bireyin, toplumlarin ve tarih¢inin kahramanin kisiligi altinda ezilmemesidir
(Sirin, 2015: 106). Tarih egitimi acisinda bakildiginda ise kahramanlarin
sadece erdem ve ahlak timsali olarak égrencilere sunulmasi, 6grencilerde
onlarin hicbir zaman hata yapmayacaklarini diisiinmelerine neden olabilir
(Black, 2003: 30).
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Sonug

llkcag uygarhklarinda sézlii ve yazih tarihlerde kahramanlk
hikayelerindeki temel amaglardan biri insanlar1 eglendirmekti.
llkcaglardan ortagaglara kadar tarih diisiincesinde ve egitiminde
kahramanlarin diger bir rolii ise ortak ata ve dindi. Ortak ata ya da ortak
koken duygusu destanlar, efsaneler baska bir ifadeyle so6zlii tarih
araciligiyla hem 6gretiliyor ve hem 6greniliyordu. Ortak ata ya da ortak
koken duygusunu amaclayan tarihlerin ortak 6zelligi kahraman bir ataya
dayanmasiydi. Kahraman ortak ata ya da kéken duygusu, yonetici elitlere
halk tabakasina sagladigi gecmis duygusundan baska yonetimlerine
mesruiyet saglamaktaydi. Diger taraftan Hiristiyanlk ve Islamiyet gibi
biiylik dinlerin yayilmasi ve bliyilimesiyle dinin 6gretilmesini amacglayan
sozli ve yazill tarihi anlatilar gelisti. Genelde temel amag¢ bir dini
kahramana dayanan anlatiyla imanli goniiller yesertmekti. Hiristiyanlikta
mucizeler gerceklestiren azizlerin yasam oOykiileri ve Misliimanliktaki
kerametler gosteren evliya menkibeleri dini kahramanlara dayanmaktaydi.

XVIII. ve XIX. yilizyilda Avrupali distiniirler uygarhik kavrami
tzerinde bir kavramsallastirmaya gitmislerdi. Kavramsallastirmada
ilerleme, akilcilik gibi kavramlar temel bilesenlerdendi. Bu anlayisla yazilan
Avrupali tarihlerde ilerlemeye katki saglayan hep Bati1 Avrupali milletler ve
o milletlerin Avrupal kahramanlariydi. Baska bir ifadeyle Avrupamerkezci
bu tutumda bilimde, sanatta ilerlemenin kahramanlari hep Avrupal
kahramanlardi. Avrupalilarin Avrupali kahramanlar ile Dogu toplumlarina
yaptiklar1 bu temelsiz saldirilara Dogu toplumlarinin savunmaci tarihleri
savunmalarini1 yine kahramanlar lizerinden yapti. XIX. ylizyilin diger bir
olgusu ise milliyetcilik ve milli kimliklerin olusmaya baslamasiydi. Milli
devletler, tarih egitimlerinde milli kimliklerinin, milli kiiltiirlerinin
temsilini milll tarihlerinde gurur duyulacak bir milli kahramana
dayandirdilar. Bilimde, sanatta, askeri alandaki milli kahramanlar sadece
millilik saglamiyor aym1 zamanda Avrupamerkezci anlayisin Avrupali
kahramanlara karsi bir miicadele sagliyordu. Ancak egitimde milli
tarihlerin sadece milli kahraman anlatilarina dayandirilmasi, milli tarihin
dogru anlasilmamasina neden olmaktadir. Milliyetcilik ile birlikte ele
alinacak diger bir olgu ise vatandashkti. Vatandashk duygusunun
aktarilmasinda ve hissedilmesinde yine temel yollardan biri kahraman
vatandaslardi. Diger taraftan sadece kahraman vatandas ve milll
kahramanlar iizerinden verilecek bir vatandashk egitimi; vatandashgin
sorumluluk yonini kapsamakta, haklar yoniinii kapsamamaktadir. Bu
baglamda kahramanlarin talihsizligi ise siyasi propaganda amaciyla onlarin
ylceltilmesi ve degersizlestirilmesiydi. XIX. yiizyi1lda kahramanlarin roliine
iliskin sdylenebilecek diger bir husus ise Thomas Carlyle’nin
kahramanlarin roliinii tarih disiplininde “biiyik adamlar” adiyla
teorilestirilmesiydi. Teoriye gore tarihe yon veren toplumsal yapilar degil,
biiylik adamlardi. Boylelikle tarih disiplininde iktisadi, politik, askeri
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nedenlerin Ustiinde rastlantilara izin veren bir nedensellik katildi. Ancak
tarih egitiminde idealize edilen ise biiylik adamlarin roliiniin (rastlantisal
nedenler) ve toplumsal yapilardan kaynaklanan nedenselliklerin birlikte
verilmesidir.

XX. yiizyila gelindiginde popiiler tarih yayinlarinin sayisinda bir artis
goruldi. Gecmiste eglendiren kahramanlar artik popiiler tarih yayinlarina
girdi. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren gelisen yeni tarihlerde kadin tarihi
islendi ve bu anlayis egitim sistemlerine yansidi. Boylelikle kadinlar da
sanatgl, yazar, bilim adami bir kahraman olabiliyorlardi. Diger 6nemli bir
husus ise artik geleneksel tarihi kahramanlarin sporcular, futbolcular,
sarkicilar gibi popiiler kahramanlara déniisiimiiydii. Popiiler kahramanlar
da egitime yansidi. Bundan ote 6zellikle ABD’de geleneksel kahramanlar
popiiler kahramanlara doéniismekle kalmadi hayal iirini siiper
kahramanlara doniistii.

Tarih diisiincesinde kahramanlarin/biiyiik adamlarin ge¢misten
glinlimiize degismeyen diger bir rolii ise onlarin ahlak ve deger egitiminde
kullanilmasidir. Egitimde kahramanlar, sadece tarihin egitici rolii lizerine
insa edildiginde ise tarih disiplininin bilimsel tarafi géz ardi edilecektir.
Boylelikle o6grenciler tarihteki kahramanlari/biiyiik adamlar1 hata
yapmayan bireyler olarak algilayacaktir. Dolayisiyla kahramanlar ahlak ve
deger egitiminde kullanildiginda tarih disiplinin bilimsel kaygilar1 géz ardi
edilmemeli ve kahramanlarin da hata yapabilecek bireyler oldugu
vurgulanmalidir.
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