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Bu ¢aligmada iyi bir egitim ortamu i¢in yedi ilkenin isbirlikli 6grenme ve modellerle birlikte
uygulanmaswn 6. sinif fen bilimleri dersinde akademik basariya etkisinin belirlenmesi
amaglanmustir. Calismada nicel arastirma yaklasimlarindan on test- son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Calismanmin orneklemini sehir merkezinden 72, kirsal
kesimden 82 olmak iizere toplam 154 6.sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla
On Bilgi Testi (OBT), Akademik Basar: Testi (ABT) ve Isbirlikli Ogrenme Yontem Goriis Olcegi
(YGO) kullanilmistir. Verilerin analizi icin betimsel ve kestirimsel istatistikler yapilmis ve etki
biiyiikliigiine (%) bakilmistir. Calismada sehir merkezindeki tim deney gruplarinin kontrol
grubuna gére daha basarili oldugu belirlenirken (p<0,05), kirsal kesimdeki gruplar arasinda
anlaml bir fark belirlenmemistiv (p>0,05). Tiim gruplarin karsilastiriimasinda ise kirsal
kesimdeki tiim deney gruplarinin sehir merkezindeki kontrol grubuna gére daha basarili oldugu
belirlenmistir (p<0,05). YGO ’den elde edilen bulgulara gore deney gruplarindaki 6grencilerin

biiyiik ¢cogunlugunun isbirlikli 6grenme ile ders islemekten hosnut olduklari ve bu yontemi
sevdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: yi bir egitim ortami icin yedi ilke, isbirlikli 6grenme, okuma- yazma-
uygulama, modeller, akademik basart

The Effect of Implementing the Seven Principles for Good Practice with
Cooperative Learning and Models on 6™ Graders’ Academic
Achievement in Science

Abstract

The aim of this research was to determine the effects of implementing “seven principles for
good practice” with cooperative learning and models on sixth grade primary students’
academic achievement in science. Quasi-experimental method of quantitative approach was
used in this research. The sample of this research was comprised of totally 154 sixth grade
students, four classes from the centrum (n=72) and four classes from rural areas (n=82). A
Pre-Knowledge Test (PKT), an Academic Achievement Test (AAT), and a Method Opinion
Scale of Cooperative Learning (MOS) were used as data collection tools. To analyze data,
descriptive and predictive statistics were used, and the effect size (3?) was calculated as well.
According to results, there was a significant difference among groups in the centrum (p<0.05)
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and according to ANOVA results, there was no a significant difference among groups in the
rural area (p>0.05). Moreover, all of the experimental groups studying in rural areas were
successful than control groups studying in the centrum (p<0.05). As for the MOS, students in
the experimental groups of both the centrum and the rural area expressed that they enjoyed the
process of cooperative learning model and they told that the process was instructive.

Keywords: Seven principles for good practice, cooperative learning, reading-writing-
application, models, academic achievement

Giris
Son yarim yiizyilda lisans seviyesinde egitim ve Ogretimin kalitesini arttirmak
amaciyla aragtirmacilar tarafindan gesitli calismalar yiiriitiilmiistiir. Bu ¢aligmalarin
tamaminda egitim- 6gretim siirecinin daha iyi nasil sekillenebilecegi tartisilmis ve
cesitli Oneriler ortaya konmustur. Sunulan oneriler arasinda en ¢ok kabul goreni
Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen iyi bir egitim ortami igin yedi
ilkedir.

Yedi ilke Chickering ve Gamson (1987) tarafindan 6grenci-fakiilte etkilesiminin
saglanmasi, 6grenciler arasi isbirliginin saglanmasi, aktif 6grenmenin saglanmasi,
anlik geribildirimlerin verilmesi, gérevlerin zamaninda yapilmasinin saglanmas, tist
diizey ulasilabilir beklentilere cevap verilmesi ve farkli yetenek ve 6grenme stillerine
kargi toleransli olunmasi seklinde agiklanmustir. Yedi ilkenin her bir ilkesine
bakildiginda, bu ilkelerin egitim-6gretim siirecinde bilinen durumlar olduklar1 ve
ogretmenler tarafindan uygulandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler egitim-6gretim
stirecini aktif kilmak adina yedi ilkenin varligindan haberdar olarak veya olmayarak
zaman zaman bu ilkelere uygun hareket etmektedirler. Ornegin, 6gretmenler ders
islenis siirecinde farkli yontem ve teknikleri kullanmakta, 6grencilerin sorularini
cevaplandirmakta ve birlikte caligmalarina imkan vermektedirler. Yedi ilke,
ogretmenlerin bu ilkelerin farkinda olarak uygulamalart ve ilkelerin biitlinciil bir
yaklagimla ele alinmasi gerektigini ifade eder. Ayrica, yedi ilkenin lisans seviyesinin
yant sira diger 6gretim seviyelerine de uygun oldugu goriilmektedir (Cavdar, 2016).
Buna gore, ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde yedi ilke uygulanirken ilk ilkedeki
“ogrenci-fakiilte etkilesimi” yerine “6grenci-okul etkilesimi” nin kullanilmasinin
uygun olacagi diigiiniilmektedir.

Yedi ilkenin sinif i¢i ve sinif dis1 ortamlarda biitiinciil olarak uygulanmasi ile
Ogrencilerin egitim-6gretim siirecine aktif olarak katilmalari, isbirligi icerisinde
calismay1 Ogrenmeleri, sorularina ve problemlerine zamaninda doniit almalari,
sorumluluklarin1 yerine getirmeyi Ogrenmeleri, basarilarini arttirmak icin nelere
dikkat etmeleri gerektigini kavramalari, okul yonetimi ve 6gretmenleri ile iyi iliskiler
kurabilmeleri saglanacak ve her dgrenciye ilgi ve istekleri dogrultusunda o6gretim
yapilmasina olanak taninacaktir (Alderman, 2008; Aydogdu, 2012; Bishoff, 2010;
Caboni, Mundy & Duesterhaus, 2002; Donovan & Loch, 2013; Gamson, 1991;
Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012; Wang, Doll, Deng, Park & Yang, 2013).
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Yedi ilke ile ilgili yiiriitiilen ¢caligmalara bakildiginda uygulamali ¢alismalarin az
sayida oldugu ve genellikle durum tespitine yonelik ¢alismalarin (Aydogdu, 2012;
Batts, 2005; Bishoff, 2010; Collard, 2009; Cakiroglu, 2014; Fredrickson, 2015; Hein,
2010; Musaitif, 2013; Oztiirk, Okumus, Kog, Cavdar ve Doymus, 2013; Stoudt, 2006;
Tirrel, 2009; Yilar, Simsek ve Topkaya, 2015) varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Yine, yedi
ilke ile ilgili yiiriitiilen az sayidaki uygulamali ¢aligmalarin ¢ok az bir kisminda tiim
ilkeler birlikte ele alinmigtir (Crews, Wilkinson & Neill, 2015; Kocaman Karoglu,
Kiraz ve Ozden, 2014; Okumus, Oztiirk, Kog, Cavdar ve Aydogdu, 2013; Oztiirk,
2017), cogunda tek bir ilkenin uygulanmasi veya bu ilke ile ilgili goriis ve tutumlarin
belirlenmesi soz konusudur. Lisans seviyesinde yedi ilkenin bir biitiin olarak
uygulandig1 Oztiirk’iin (2017) ¢alismasi, akademik basar1 ve kimyasal kavramlarin
anlagilmasina yedi ilkenin olumlu etki ettigini belirlemesi bakimindan &nemlidir.
IIkdgretim ve ortadgretim seviyesinde ise neredeyse hi¢ caliyma goriilmemistir.
Ortaokul seviyesinde Cavdar (2016) yedi ilkenin 7. sinifta uygulanmasina yonelik bir
calisma yiiriitmiistiir. Bu calismada yedi ilkenin tiim ilkeleri birlikte ele alinmig ve
ogrencilerin akademik basarilarina ve kavramsal anlamalarma bakilmistir. Caligma
sonucunda yedi ilkenin akademik basarida ve kavramsal anlamada etkili oldugu tespit
edilmisgtir.

Yedi ilkenin bir 6gretim yontemi olmadigi bilinmektedir. Bu bakimdan yedi
ilkenin egitim-6gretimin “6gretim” kisminda hayata gegirilmesi i¢in en az bir 6gretim
yontemi gerekli denebilir (Okumus, 2017). Ogrencileri 6grenme siirecine daha aktif
olarak katarak kendi O6grenmelerinin sorumlulugunu istlenmelerini saglamak
amaciyla, aktif 6grenme yontemlerinin yedi ilke ile birlikte uygulanmasmin etkili
olacag1 diisliniilmektedir. Yapilandirmac1 6grenme yaklasimmna uygun olarak
yiiriitiilen birgok aktif 6grenme modeli ve yontemi mevcuttur. Bunlardan igbirlikli
6grenmenin yedi ilkenin uygulama siirecinde kullanilmasimin hem akademik yénden
hem de sosyal olarak daha etkili olacag: diisiinilmektedir. Cilinkii isbirlikli 6grenme
dogas1 geregi 6grencilerin birlikte ¢aligmalarini gerektirmekte (Doymus, Simsek ve
Simsek, 2005), grup ¢alismalar siirecinde akademik ve kavramsal bagariin (Acar ve
Tarhan, 2008; Barbosa, Jofili & Watts, 2004; Carpenter & McMillan, 2003; Karagop
& Doymus, 2013; Shachar & Fisher, 2004) yami sira dgrencilerin arkadaslarini
dinleme, kendilerini ifade etme gibi iletigim becerilerini gelismektedir. Yedi ilkenin
ikinci (6grenciler arasi igbirliginin saglanmasi) ve igilincii (aktif O6grenmenin
saglanmasi) ilkesine dogrudan, diger ilkelerine de dolayli olarak uyan isbirlikli
6grenme, yedi ilkenin hayata gegirilmesi i¢in en uygun modeldir.

Isbirlikli 6grenmenin jigsaw, birlikte 6grenme (BO), takim-oyun-turnuva (TOT),
grup arastirmasi (GA), dgrenci takimlari basar1 boliimleri (OTBB), birlestirilmis
isbirlikli okuma ve kompozisyon (BIOK) gibi bircok yéntem ve teknigi mevcuttur.
Bu yontem ve teknikler esasinda ayn1 amaca hizmet etmekte, sinif ve 6grenci seviyesi
ile uygulama kisimlarinda farkhiliklar gostermektedir. BIOK teknigi genellikle alt
seviye Ogrencilerin okuma ve yazama becerilerini gelistirmek amaciyla 6nerilmistir.
BIOK tekniginin gelistirilmis ve tiim Ogretim asamalarina uyarlannis hali olan
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Okuma Yazma Uygulama (OYU) yontemi isbirlikli 6grenmenin akademik basariy1
arttirmada etkili olan yontemlerinden biridir (Aksoy, 2011; Kog, 2014; Li &
Vandermensbrugghe, 2011; Okur Akgay, 2012; Stevens, 2003; Sahin, 2013). Ornegin,
Aksoy (2011) ve Kog (2014) isbirlikli OYU y6nteminin ortaokul dgrencilerinin fen
ve teknoloji dersindeki, Okur Akcay (2012) lisans seviyesindeki 6grencilerin fizik
dersindeki ve Sahin (2013) ise lisans seviyesindeki 6grencilerin kimya dersindeki
akademik basarilarinda etkili bir yontem oldugunu tespit etmislerdir. OYU
yonteminin smif igerisinde uygulanmasinda okuma, yazma ve uygulama olarak {i¢
asama takip edilir. Ilk asama olan okuma asamasinda isbirlikli heterojen gruplar
konuyu birlikte okurlar. Yazma asamasinda gruplar 6nceki ders okuduklar1 konuyu
genel hatlar ile yazarlar. Uygulama asamasinda ise 6grencilerin konuyu grupga
arkadaslarina anlatarak veya bir deney iizerinde gdstererek uygulama yapmalari
saglanir (Okumus, 2017).

Fen bilimleri fizik, kimya ve biyoloji alanlarini igeren genis disiplinli bir derstir.
Ogrencilerden fen bilimleri dersi kapsaminda gerek fizik, gerek kimya gerekse
biyoloji ile ilgili olarak olduk¢a soyut kavramlar iceren konulart &grenmeleri
beklenmektedir. Ancak soyut konular yeterince somutlastirilmadigi zaman, 6grenciler
konuyla ilgili kavrami anlayamama, yanlis anlama, kavram yanilgis1 gibi ¢esitli
problemlerle karsilagsmaktadirlar. Nitekim, literatirde fizik, kimya ve biyoloji
konulari ile ilgili oldukca fazla problem rapor edilmistir (Atasoy, Tekbiyik ve Giilay,
2013; Costu, Ayas ve Unal, 2007; Cayan ve Karsh, 2015; Demir, Uzoglu ve
Biiytikkasap, 2012; Domench, Casasus, Domenech & Bunol, 1993; Duman ve Avc,
2016; Er Nas ve Cepni, 2016; Jaber & Boujaoude, 2012; Jimoyiannis & Komis, 2001;
Korkmazer, 2016; Liu & Lesniak, 2006; Nakhleh, 1992; Okur Ak¢ay ve Doymus,
2012; Osborne & Cosgrove, 1983; Smith & Villarreal, 2015; Uyanik ve Serin, 2016;
Yuruk, Beeth & Andersen, 2009).

Fen bilimleri igerisinde “madde” konusunun ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii
“madde” konusu fizik, kimya ve biyoloji alanlarinda ortaktir ve fen bilimlerinin
temelini olusturur. Madde konusu oldukga soyut kavramlar icerdigi i¢in dgrencilerde
ozellikle “maddenin tanecikli yapisi” ile ilgili olarak ¢esitli yanilgilar belirlenmistir
(Adadan, 2014; Adbo & Taber, 2009; Aydeniz & Kotowsk, 2012; Badrian, Abdinejad
& Naseriazar, 2011; Calik ve Ayas, 2005; Ergiin, 2013; Meseci, Tekin ve
Karamustafaoglu, 2013; Nyachwaya vd., 2011; Papageorgiou, Stamovlasis &
Johnson, 2010; Reid, 2000; Smith & Villarreal, 2015). Bu yanilgilar soyut
kavramlarin somutlagtirllamamasindan kaynaklanmaktadir. Novick ve Nussbaum’a
(1981) gore kavramlarin tam ve dogru olarak dgrenilebilmesi igin makro ve mikro
boyutta tanimlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Makro boyut dogrudan gézlem
yapilabilen olaylar1 veya durumlari igerirken; mikro boyut gozle goriilemeyen
olaylari, atomlar1 veya molekiilleri icermektedir (Ebenezer, 2001; Okumus, 2017,
Okumus, Oztiirk, Doymus ve Alyar, 2014; Ozmen ve Ayas, 2003). Kavram
yanilgilarinin olugmasinin temelinde 6grencilerin mikro ve makro boyutu dogru
olarak iliskilendirememelerinin yattig1 ifade edilmistir (Adadan, Irving & Trundle,
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2010; Calik ve Ayas, 2002; Franco & Taber, 2009; Raviolo, 2001; Talanquer, 2011,
Tien, Teichert & Rickey, 2007). Buna goére Ogrenciler olaylar1 veya durumlari
genellikle makro boyutta aciklamakta, mikro seviyeye inememektedir (Demircioglu,
Demircioglu, Ayas ve Kongur, 2012; Okumus, 2017; Stavridou & Solomonidou,
1998).

Fen bilimleri dersinin verildigi ortaokul déneminde -6zellikle ilk yillarda (5. ve 6.
sinif)- 6grenciler soyut islemler donemine heniiz ge¢is yapmadiklari i¢in soyut nesne,
olgu ve durumlari tam olarak zihinlerinde canlandiramamaktadirlar. Bu nedenle,
ogrencileri silirece aktif olarak katan 6grenci merkezli 6gretim yontemleri ile soyut
kavramlari somutlagtirma imkani sunan gorsellestirmelerin birlikte kullanilmasi 6nem
arz etmektedir. Bu sekilde ogrencilerin soyut kavramlart daha iyi anlamalari
saglanmig olacaktir (Cavdar, Okumus, Alyar ve Doymus, 2016; Ergiin ve Sarikaya
2014; Jaber & Boujaoude, 2012; Philipp, Johnson & Yezierski, 2014; Raviolo, 2001).
Animasyon, deneyler, {i¢c boyutlu modeller, analojik modeller ve simiilasyonlar gibi
teknikler, materyaller ve uygulamalar gorsellestirmeler igerisine girer. Ug boyutlu
modeller, analojik modeller ve simiilasyonlar gibi gorsellestirmeler genel olarak
model kavrami ile agiklanir. Modeller, 6grencilere zihinlerinde tam ve dogru olarak
canlandiramadiklar1 bir kavramin, durumun, olayin veya konunun anlamakta giicliik
¢ektikleri kisimlarii gorerek, isiterek, dokunarak deneyimleme firsati sunar (Adadan,
2014; Calik, Ayas ve Unal, 2006; Cavdar vd., 2016; Haury, 1989; Lavoie, 1993; Liu,
2006) ve anlamli 6grenmeye fayda saglar. Literatiirde modellerin fen kavramlarinin
anlagilmasinda etkili olarak kullanildigina y6nelik sonuglar mevcuttur (Adadan, 2014;
Cavdar vd., 2016; Liu, 2006; Warfa, Roehring, Schneider & Nyacwaya, 2014).
Ormnegin Adadan (2014) ¢alismasinda maddenin tanecikli yapisinin anlasilmasinda
model tabanli 6grenmenin etkili oldugunu tespit etmistir. Modellerin igbirlikli
6grenme ile birlikte uygulanmasinin akademik basari ve kavramsal anlamay1 arttirdigt
da bir ¢ok arastirmada ifade edilmistir (Alyar ve Doymus, 2015; Cavdar ve Doymus,
2016; Warfa vd., 2014). Ornegin, Warfa vd. (2014) calismalarinda isbirlikli
sorgulama tabanli Ogretimin ¢6zelti kimyasinin anlasilmasinda 3D manyetik
molekiiler modellerin kullanilmasinin 6grencilerin  konuyla ilgili anlamalarim
arttirdigimi ve Ogrencilerin tanecik boyutunda dogru agiklamalar yaptiklarini
belirlemislerdir. Calismanin yiriitiilecegi Maddenin Tanecikli Yapisi konusu fen
bilimlerinin temel ve en soyut konularindan biri oldugu i¢in konuyu dgrencilerin
zihinlerinde somutlastirmak ve daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla modellerin
kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu ¢alismada isbirlikli OYU yontemine modellerin
entegre edilmesiyle dgrencilerin konuyu daha iyi anlamalar1 ve yedi ilke uygulamalari
ile egitim-6gretim siirecinin  her iki yonline gerekli Onemin verilmesi
hedeflenmektedir.

Yukarida ifade edilen hedeflere gore bu calismanin ana problem ciimlesi: “fyi bir
egitim ortami i¢in yedi ilkenin isbirlikli 6grenme ve modellerle birlikte
uygulanmasimin etkililigi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Buna gore alt problemler
asagidaki gibidir:
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e lyi bir egitim ortami igin yedi ilkenin isbirlikli 6grenme ve modellerle
birlikte uygulanmasinin 6. smif fen bilimleri dersinde akademik basariya
etkisi var midir?

o 6. siuf fen bilimleri dersinde igbirlikli 6grenmenin uygulanmas: ile ilgili
ogrenci gorisleri nelerdir?

Bu ¢aligmanin amaci iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilkenin isbirlikli 6grenme ve
modellerle birlikte uygulanmasinin 6. sinif fen bilimleri dersinde akademik basariya
etkisini belirlemektir.

Yontem

Calismada nicel aragtirma yaklagimlarindan on test- son test uygulamali yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, deney ve kontrol gruplarina drneklem
seciminin tesadiifi olarak yapilamadigi durumlarda kullanilir (Biyiikoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Buna gore arastirmanin 6rneklemini
olusturan 6grencilerin bulunduklar1 subeler 6nceden belli oldugu igin rastgele bir
atama miimkiin olmamaktadir. Bunun yerine deney ve kontrol gruplari tesadiifi olarak
secilmigtir. Calismada sehir merkezi ve kirsal kesimden iicer deney grubu ve birer
kontrol grubu ile ¢alismalar yiirtitilmiistiir.

Calisma Grubu

Caligmanin  evrenini  Erzurum ilinde 6grenim goren 6.smif  Ogrencileri
olusturmaktadir. Caligmanin érneklemini Erzurum sehir merkezindeki bir ortaokulun
6. smifinin dort subesinde 6grenim goren 72 6grenci ile Erzurum Kopriikoy ilgesinin
bir beldesindeki ortaokulun 6. sinifinin dort subesinde 6grenim goéren 82 Ggrenci
olmak iizere toplamda 154 6grenci olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem segilirken
seckisiz drnekleme yontemlerinden basit segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilmustir.
Buna gore deney ve kontrol gruplari rastgele olarak atanmustir. Segkisiz 6rnekleme
yontemlerinde evrenden 6rneklem igin birim ¢ekme isleminin segkisizlik ilkesine
uygun olarak yapilir (Biiyiikoztirk ve ark., 2012). Ogrencilerin derse devam
durumlarinda degisiklik oldugu i¢in 6rneklem, uygulamalar sonunda akademik bagar1
testini katilan 6grenciler g6z dniine alinarak verilmistir. Calismanin 6rneklemi Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1.
Calismanin Orneklemi
Calisma Deney gruplari (n) Kontrol gruplari (n)
yeri 1 2 3 1
Sehir SYIMG (n=18) SYIG n=21)  SIG (n=19) SKG (n=14)
Kirsal KYIMG (n=21) KYIG (n=19) KIG (n=22) KKG (n=20)

SYIMG: Sehir merkezinde isbirlikli 6grenmenin yedi ilke ve modellerle uygulandigi deney grubu; KYIMG:
Kirsal kesimde isbirlikli 6grenmenin yedi ilke ve modellerle uygulandigi deney grubu; $Y/G: Sehir
merkezinde isbirlikli 6grenmenin yedi ilke ile uygulandig: deney grubu; KYI/G: Kirsal kesimde isbirlikli
6grenmenin yedi ilke ile uygulandigi deney grubu; $/G: Sehir merkezinde isbirlikli 6grenmenin
uygulandig1 deney grubu; KIG: Kirsal kesimde isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu; SKG: Sehir
merkezindeki kontrol grubu; KKG: Kirsal kesimdeki kontrol grubu

Veri Toplama Araglar:

Calismada veri toplamak amaciyla On Bilgi Testi (OBT), Akademik Basar1 Testi
(ABT) ve Isbirlikli Ogrenme Yontem Goriis Olgegi (YGO) kullanilmistir.

OBT caligmaya baslamadan &nce gruplarin &n bilgi seviyelerini belirlemek
amaciyla; ABT caligma tamamlandiktan sonra gruplarin akademik bagarilarini
karsilastirmak amactyla ve YGO galigma tamamlandiktan sonra deney gruplarindaki
ogrencilerin igbirlikli OYU yontemi ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
kullanilmustir.

OBT, ilk olusturuldugunda 5.smif fen bilimleri dersi konularini igeren 30 goktan
secmeli sorudan olusmaktadir. OBT’nin gegerligi igin fen egitimi alaninda ii¢
uzmanin gorigli alinmig ve testte gerekli degisiklikler yapilmigtir. Pilot uygulama
sonucunda giivenirligi diisliren iki soru testten ¢ikarilmistir. Kalan 28 sorudan elde
edilen veriler dikkate alinarak yapilan giivenirlik testi sonuclarina gére OBT’nin
giivenirlik katsayis1 KR-20=0,89 olarak belirlenmistir.

ABT, ilk olusturuldugunda 6.sin1f maddenin tanecikli yapisi konusunu igeren 30
coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. ABT nin kapsam gegerligi i¢in belirtke tablosu
hazirlanmistir. ABT nin gegerligi i¢in fen egitimi alaninda ii¢ uzmanin goriigii alinmig
ve testte gerekli degisiklikler yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda giivenirligi
diigiiren on soru testten ¢ikarilmigtir. Kalan 20 sorudan elde edilen veriler dikkate
alinarak yapilan giivenirlik testi sonuglarina gére testin giivenirlik katsayis1t KR-20 =
0,93 olarak belirlenmigtir. Tablo 2°de ABT nin belirtke tablosu verilmistir.
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Tablo 2.

ABT nin Belirtke Tablosu
KAZANIMLAR B K U A
1.Maddenin Tanecikli Yapist
1.1.Maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli 4 (3,5,9, 1 5 (6,7, 1(13)
yapida oldugunu kavrar. 17) 2) 10, 19,

20)
1.2.Hal degisimine bagl olarak maddenin 3 (5,9, 1(2) 2(7,6) -
tanecikleri arasindaki bosluk ve hareketliligin ~ 16)
degistigini fark eder.
2.Fizgiksel ve Kimyasal Degismeler

2.1.Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki 2 (14,18) - 2(12,13) -
farklan ¢esitli olaylar gézlemleyerek agiklar.

3.Yogunluk

3.1.Yogunlugu tanimlar ve birimini belirtir. 1(4) - - -
3.2.Tasarladig1 deneyler sonucunda gesitli - 18 1@ -
maddelerin yogunluklarini hesaplar.

3.3.Birbiri i¢inde ¢Oziinmeyen sivilarin - 1 - -
yogunluklarini deney yaparak karsilastirir. (11)

34.Suyun katt ve stvi hallerine ait - 1 - -
yogunluklar1 karsilastirarak bu  durumun (15)

canlilar i¢in dnemini sorgular.

YGO’niin olusturulmas1 asamasinda, 110K252 nolu TUBITAK projesinde
kullanilmus isbirlikli 6grenme 6lgeklerinden faydalanilmugtir. Olgegin gegerligi igin
fen egitimi alaninda ¢aligan {i¢ uzmanin goriisiine basvurulmus ve olgekte gerekli
degisiklik ve diizeltmeler yapilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin analizi ig¢in betimsel istatistikler; yiizde, frekans degerleri ve kestirimsel
istatistikler; tek yonlii ANOVA, kovaryans analizi ANCOVA yapilmis ve etki
biiyiikliigii n? degerlerine bakilmustir.

Uygulama

OBT, galismanin smif igi ve simf dig1 uygulamalarina baslamadan énce tiim gruplara
uygulanmustir. Uygulama asamasinda her bir deney grubu Fen Bilimleri dersini kendi
uygulama yontemine gore iglemistir. Kontrol gruplarinda Milli Egitim Bakanligi’nin
hazirladig1 Fen Bilimleri 6gretim programina gore 6gretim gergeklestirilmistir.

OYU yénteminin uygulandigi SIG ve KiG’de ilk alt konu olan Maddenin
Tanecikli Yapisi konusunda 6nce dgrenciler isbirlikli gruplar halinde konuyu birlikte
okumuslardir. Tkinci derste 6grenciler grupga konunun genel hatlarii Grup Yazma
Raporlan seklinde yazmigslardir. Diger ders saatinde 6gretmen en iyi raporu yazan
grubu secgerek bu grupta yer alan 6grencilerin konuyu arkadaslarina anlatmalarini
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saglamistir. Unitenin diger alt konular1 da (Fiziksel ve Kimyasal Degisimler ve
Yogunluk) ayn sekilde islenmistir. Sekil 1’de okuma ve yazma asamasindan bir 6rnek
fotograf verilmistir.

Sekil 1. Okuma ve yazma agamalarindan bir 6rnek

OYU yonteminin yedi ilke ile birlikte uygulandig1 gruplarda (SYIG ve KYIG)
OYU uygulamalarina ek olarak yedi ilkenin sinif i¢i ve siif diginda uygulamasina
yonelik etkinlikler yapilmustir. Yedi ilke uygulamalari igin 6grencilere grup projesi
hazirlama ve arkadaslarinin projelerini degerlendirme goérevi verilmis, yoneticilerle
goriisme, kendi caligmalarini degerlendirme, sinav sistemi ve liseler hakkinda
bilgilendirme ve piknik gibi etkinlikler yirtitilmiistir. Sekil 2’de 6grencilerin
hazirladiklar projelerden bir 6rnek sunulmustur.

Sekil 2. Proje ¢aligmalarindan bir rnek

OYU yonteminin yedi ilke ve modellerle uygulandigi simiflarda (SYIMG ve
KYIMG) SYIG ve KYIG’ye ek olarak iinitenin her bir alt konusu (maddenin tanecikli
yapist, fiziksel ve kimyasal degisimler ve yogunluk) ile ilgili olarak model ¢aligmalari
yiiriitiilmiistiir. Model ¢alismalari ders islenis siirecinin sonunda yiiriitiilmiistiir. Buna
gore 6grencilerden maddenin tanecikli yapisini, maddenin hallerini ve heterojen sivi-
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stvi karigimlari modellemeleri saglanmistir. Sekil 3’te model ¢alismalarindan 6rnekler
verilmistir.

Sekil 3. Model ¢aligmalarindan 6rnekler

Tim gruplarda caligmalar tamamlandiktan sonra ABT son test olarak
uygulanmistir. ' YGO ¢alismalar tamamlandiktan sonra deney gruplarindaki
ogrencilerin OYU hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir.

Bulgular

Calismadan elde edilen bulgular OBT, ABT ve YGO’den elde edilen bulgular olmak
tizere ii¢ baslikta sunulmustur.

OBT’den Elde Edilen Bulgular

Calismaya baglamadan 6nce tiim gruplarin 6n bilgi seviyelerini belirlemek amaciyla
uygulanan OBT’den elde edilen betimleyici istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
OBT ’nin Sehir Merkezinde ve Kirsal Kesimde Uygulanmasindan Elde Edilen
Betimleyici Istatistikler

Yerlesim yeri Gruplar N X SS

Sehir merkezi SYIMG 24 64,67 17,29
SYIG 22 73,55 16,11
SiG 19 55,32 20,58
SKG 15 63,38 13,87

Kirsal kesim KYIMG 23 59,04 23,78
KYIG 19 65,21 15,89
KiG 25 53,96 19,21
KKG 24 60,08 16,04

X: Grup ortalamalarini géstermektedir.

Tablo 3’e gore ortalamasi en yiiksek olan grubun SYIG (X=73,55), ortalamas1 en
diisiik olan grubun KiG (X=53,96) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4’te OBT verilerinin tek yonlii ANOVA testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.
OBT’den Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuc¢lari
Yerlesim  Gruplar Karelerin df Karelerin F p
yeri toplami ortalamast
Sehir Gruplar 4238,257 3 1412,752 4,742 0,004
merkezi arasi
Grup igi 22640,493 76 297,901
Toplam 26878,750 79
Kirsal Gruplar 1392,125 3 464,042 1,271 0,289
kesim arasi
Grup igi 31758,908 87 365,045
Toplam 33151,033 90

Tablo 4’e gore sehir merkezindeki gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark belirlenmistir (p<0,05). Anlamli farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek
icin ¢coklu karsilagtirma testlerinden Scheffe yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gére
SYIG ile SIG arasinda SYIG lehine, SYIG ile SKG arasinda SYIG lehine anlaml1 bir
fark belirlenmistir. Kirsal kesimdeki gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli
bir fark belirlenmemistir (p>0,05).

Tiim gruplara uygulanan OBT den elde edilen verilerin ANOVA sonuglari Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5.
OBT nin Tiim Gruplara Uygulanmasindan Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglar
Gruplar Karelerin toplam1  df Karelerin F p
ortalamast
Gruplar arasi 6369,336 7 909,905 2,726 ,011
Grup i¢i 54399,401 163 333,739
Toplam 60768,737 170
Anlaml fark SYIG*- SKG  SYIG*- KIG

*:Anlamli farkin lehine oldugu grubu gésterir.

Tablo 5’¢ gore gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
belirlenmistir (p<0,05). Anlamli farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek igin
coklu karsilagtirma testlerinden Scheffe yapilmistir. Scheffe testi sonuglarina gore
SYIG ile SKG arasinda SYIG lehine ve SYIG ile KIG arasinda SYIG lehine anlamli
bir fark tespit edilmistir.

ABT’den Elde Edilen Bulgular

Sinif i¢i ve smuf digt uygulamalar tamamlandiktan sonra gruplarin akademik
basarilarimin karsilastirilmasi amaciyla kullanilan ABT’den elde edilen bulgular, sehir
merkezi ve kirsal kesimden elde edilen bulgular seklinde iki kisimda incelenmistir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2018 Volume: 13 Number: 25



214 Iyi Bir Egitim Ortami Icin Yedi Ilkenin...

Sehir merkezinde uygulanan ABT’den elde edilen betimleyici istatistikler Tablo
6’da, ANCOVA sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6.
ABT nin Sehir Merkezinde Uygulanmasindan Elde Edilen Betimleyici Istatistikler
Gruplar N X X* SS
SYIMG 18 63,61 63,84 21,34
SYIG 21 74,29 75,68 15,27
SiG 19 63,06 61,89 18,40
SKG 14 33,93 33,08 18,42

X*=Diizeltilmis ortalamalar1 gosterir.

Tablo 6’ya gore ortalamasi en yiiksek olan grubun SYIG (X=75,68), ortalamasi
en diisiik olan grubun SKG (X=33,08) oldugu goériilmektedir.

Tablo 7.

ABT’nin Sehir Merkezinde Uygulanmasiyla Elde FEdilen Verilerin ANCOVA
Sonuclart

Varyansin Karelerin df Karelerin F p
Kaynagi toplami ortalamast

OBT 353,583 1 353,583 1,050 ,309
Gruplar 14269,171 3 4756,390 14,130 ,000

Hata 22216,854 66 336,619

Toplam 36732,394 70

Anlamli fark SYIMG*- SKG SYIG*- SKG SIG*- SKG

* Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 7°ye gére OBT verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda, ABT
verileri bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark belirlenmistir, F(3,66)=14,130;
p<0,05. Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Bonferonni
testi uygulanmugtir. Buna gére SYIMG ile SKG arasinda SYIMG lehine; SYIG ile
SKG arasinda SYIG lehine ve SIG ile SKG arasinda SIG lehine anlamli bir farklilik
belirlenmistir. Etki biiyiikliigii n?=0,39 olarak belirlenmistir. Bu, yiiksek seviyede bir
etkiye isaret etmektedir.

Kairsal kesimdeki gruplara uygulanan ABT den elde edilen betimleyici istatistikler
Tablo 8’de, ANOVA sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8.
ABT nin Kirsal Kesimde Uygulanmasindan Elde Edilen Betimleyici Istatistikler
Gruplar N X SS
KYIMG 21 62,62 15,54
KYIG 19 61,84 20,83
KiG 22 61,59 20,32
KKG 20 59,75 18,10

X: Grup ortalamalarini1 gostermektedir.
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Tablo 8’e gore ortalamasi en yiiksek olan grubun KYIMG (X=62,62), ortalamasi
en diisiik olan grubun KKG (59,75) oldugu goériilmektedir.

Tablo 9.

ABT 'nin Kiwrsal Kesimde Uygulanmasindan Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglar
Gruplar Karelerin toplami df Karelerin ortalamast F p
Gruplar aras1 89,843 3 29,948 ,085 0,968
Grup ici 27534,547 78 353,007
Toplam 27624,390 81

Tablo 9’a gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
belirlenmemistir (p>0,05). Tiim gruplara uygulanan ABT’den elde edilen verilere
yapilan ANCOVA testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

ABT’nin Verilerinin ANCOVA Sonuclar
Varyansin Karelerin df Karelerin F p
Kaynag1 toplamu ortalamasi
OBT 712,309 1 712,309 2,085 ,151
Gruplar 14930,556 7 2132,937 6,243 ,000
Hata 49199,118 144 341,661
Toplam 64137,582 152
Anlamli fark  SYIMG*- SKG  SYIG* SKG  SIG* SKG  KYIMG*- SKG

KYIG*- SKG KiG*- SKG SKG- KKG*

* Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 10’a gore OBT verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda, tiim
gruplar arasinda ABT verileri bakimindan anlamli bir fark belirlenmistir,
F(7,144)=6,243; p<0,05. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
i¢in Bonferonni testi uygulanmistir. Buna gore, SYIMG ile SKG arasinda SYIMG
lehine; SYIG ile SKG arasinda SYIG lehine; SIG ile SKG arasinda SIG lehine; SKG
ile KYIMG arasinda KYIMG lehine; SKG ile KYIG arasinda KYIG lehine; SKG ile
KIG arasinda KiG lehine ve SKG ile KKG arasinda KKG lehine anlaml1 bir farklilik
belirlenmistir. Etki biiyiikliigii n?=0,23 olarak belirlenmistir. Bu, yiiksek seviyede bir
etkiye isaret etmektedir.

YGO’den Elde Edilen Bulgular

Uygulama asamasi bittikten sonra OYU yontemi hakkinda dgrencilerin goriislerini
almak amaciyla tim deney gruplarma uygulanan YGO’den elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

Birinci sorunun A kisminda 6grencilere isbirlikli grupla ¢aligmanin eglenceli olup
olmadigi sorusu sorulmustur. Bu soruda &grencilerden “5: ¢ok eglencelidir, 4:
eglencelidir, 3: kismen eglencelidir, 2: az eglencelidir, 1: eglenceli degildir”
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ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular
Sekil 4°te verilmistir.

80
60 m5
g ma
()
E 40 =3
2
20 2
ml
0
SYIMG SYiG siG KYiMG KYiG KiG
Gruplar

Sekil 4. Birinci sorunun A kismina dgrencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 4’ gore tiim gruplardaki Ogrencilerin bilylik ¢ogunlugunun “gok
eglencelidir” ve “eglencelidir” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Birinci sorunun B kisminda 6grencilere igbirlikli gruplarla ¢alismanin bilgi verici
olup olmadigi sorusu sorulmustur. Bu soruda 6grencilerden “5: ¢ok bilgi vericidir, 4:
bilgi vericidir, 3: kismen bilgi vericidir, 2: az bilgi vericidir, 1: bilgi verici degildir”
ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular
Sekil 5°te verilmistir.
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Sekil 5. Birinci sorunun B kismina 6grencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 5’e gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢gogunlugunun “gok bilgi vericidir”
cevabini verdikleri goriilmektedir.

Birinci sorunun C kisminda 6grencilere igbirlikli gruplarla ¢alismanin faydali olup
olmadig1 sorusu sorulmustur. Bu soruda ogrencilerden “5: ¢ok faydalidir, 4:
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Jfaydalidir, 3: kismen faydalidwr, 2: az faydalidir, 1: faydali degildir” ifadelerinden
birini se¢meleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 6’da
verilmistir.
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80

g 60 m4
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SYIMG SYIG KYIMG KYiG
Gruplar

Sekil 6. Birinci sorunun C kismina 6grencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 6’ya gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢ogunlugunun “cok faydalidir”
cevabim verdikleri gorilmektedir.

Ikinci soruda grencilere isbirlikli grupta arkadaslariyla birlikte ¢alismanin nasil
oldugu sorusu sorulmustur. Bu soruda 6grencilerden “5: ¢ok iyiydi, 4: iyiydi, 3:
kismen iyiydi, 2: iyi degildi, 1: ¢cok kotiiydii” ifadelerinden birini se¢gmeleri istenmistir.
Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 7°de verilmistir.
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Gruplar

Sekil 7. Tkinci soruya dgrencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 7°ye gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢gogunlugunun “gok iyiydi” cevabini
verdikleri gorillmektedir.

Ugiincii sorunun A kisminda dgrencilere isbirlikli grenmeyle ¢alistiktan sonra
dersin konusunu ne kadar anladiklar1 sorusu sorulmustur. Bu soruda 6grencilerden
“5: dersin konusunu ¢ok iyi anladim, 4: dersin konusunu iyi anladim, 3: dersin
konusunu kismen anladim, 2: dersin konusunu ¢ok az anladim, 1: dersin konusunu hig¢
anlamadim” ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8. Ugiincii sorunun A kismina grencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 8’ e gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢cogunlugunun “dersin konusunu gok
iyi anladim” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ugiincii sorunun B kisminda &grencilere isbirlikli grenmeyle ¢alistiktan sonra
kendilerine olan giivenlerinde nasil bir degisiklik oldugu sorulmustur. Bu soruda
ogrencilerden “5: kendime ¢ok giivendigimi fark ettim, 4: kendime giivendigimi fark
ettim, 3: kendime kismen giivendigimi fark ettim, 2: kendime az giivendigimi fark
ettim, 1: kendime giivenim olmadigimi fark ettim” ifadelerinden birini segmeleri
istenmistir. Ogrenci cevaplaridan elde edilen bulgular Sekil 9°da verilmistir.
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Sekil 9. Ugiincii sorunun B kismina dgrencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 9’a gore tiim gruplardaki Ogrencilerin ¢ogunlugunun ‘“kendime ¢ok
giivendigimi fark ettim” cevabini verdikleri goriilmektedir.
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Ucgiincii sorunun C kisminda dgrencilere isbirlikli grenmeyle ¢alistiktan sonra
diisiince ufuklarinda nasil bir degisim gergeklestigi sorulmustur. Bu soruda
ogrencilerden “5: diisiince ufkum ¢ok agildi, 4: diisiince ufkum agildi, 3: diistince
ufkum kismen agildi, 2: diisiince ufkum az a¢ildi, 1: diisiince ufkum hi¢ a¢ilmadi”
ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular
Sekil 10°da verilmistir.
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Sekil 10. Ugiincii sorunun C kismia dgrencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 10’a gore tiim gruplardaki dgrencilerin ¢gogunlugunun “diisiince utkum gok
a¢ild1” cevabini verdikleri goriilmektedir.

Dordiincti soruda o6grencilere igbirlikli gruplarda arkadaslarina goére kendi
gayretlerinin nasil oldugu sorulmustur. Bu soruda &grencilerden “5: ¢ok iyiydi, 4
iyiydi, 3: yeterliydi, 2: iyi degildi, 1: ¢ok kétiiydii” ifadelerinden birini se¢meleri
istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 11°de verilmistir.
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Sekil 11. Dordiincii soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 8’e gore tiim gruplardaki dgrencilerin ¢ogunlugunun “gok iyiydi” cevabini
verdikleri goriilmektedir.
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Besinci soruda ogrencilere isbirlikli grup c¢alismalarinda grup baskani olup

olmama istekleri sorulmustur. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 12°de
verilmistir.
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Sekil 12. Besinci soruya dgrencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 12’ye gore tiim gruplardaki &grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun “evet”
cevabim verdikleri goérilmektedir.

Altinct soruda 6grencilere isbirlikli grup calismalarindan 6gretmenin yardimi
olmadan kendi kendilerine ne kadar bilgi edindikleri sorusu sorulmustur. Bu soruda
ogrencilerden “5: ¢ok fazla, 4: fazla, 3: biraz, 2: az, 1: hi¢” ifadelerinden birini

secmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 13’te
verilmistir.
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Sekil 13. Altinci soruya dgrencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 13’e gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢ogunlugunun “cok fazla” ve “fazla”
cevabini verdikleri goriilmektedir.

Yedinci sorunun ilk kisminda 6grencilere isbirlikli 6grenmeyle calistiktan sonra
problem ¢6zme alaninda kendilerini nasil gérdiikleri sorusu sorulmustur. Bu soruda
ogrencilerden “5: ¢cok iyi, 4: iyi, 3: kismen iyi, 2: iyi degil, 1: ¢ok koti” ifadelerinden
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birini secmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular Sekil 14’te
verilmistir.
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Sekil 14. Yedinci sorunun problem ¢6zme maddesine dgrencilerin verdikleri
cevaplar

Sekil 14’e gore tim gruplardaki 6grencilerin gogunlugunun “gok iyi” cevabini
verdikleri gorillmektedir.

Yedinci sorunun ikinci kisminda 6grencilere isbirlikli 6grenmeyle g¢alistiktan
sonra yazili belge hazirlama alaninda kendilerini nasil gordiikleri sorusu sorulmustur.
Bu soruda 6grencilerden “5: ¢ok iyi, 4: iyi, 3: kismen iyi, 2: iyi degil, 1: ¢ok koti”
ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular
Sekil 15°te verilmistir.
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Sekil 15. Yedinci sorunun yazili belge hazirlama maddesine 6grencilerin verdikleri
cevaplar

Sekil 15°e tiim gruplardaki 6grencilerin gogunlugunun “gok iyi” ve “iyi” cevabini
verdikleri goriilmektedir.
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Yedinci sorunun igiincii kisminda dgrencilere isbirlikli 6grenmeyle galistiktan
sonra konusma yapma alaninda kendilerini nasil gordiikleri sorusu sorulmustur. Bu
soruda ogrencilerden “5: ¢ok iyi, 4: iyi, 3: kismen iyi, 2: iyi degil, 1: ¢ok kotii”
ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular
Sekil 16’da verilmistir.
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Sekil 16. Yedinci sorunun konugma yapma maddesine 6grencilerin verdikleri
cevaplar

Sekil 16’ya gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢ogunlugunun “gok iyi” cevabini
verdikleri goriilmektedir.

Yedinci sorunun dordiincii kisminda 6grencilere isbirlikli 6grenmeyle galistiktan
sonra grup i¢i ve gruplar arasi galisma alaninda kendilerini nasil gordiikleri sorusu
sorulmustur. Bu soruda 6grencilerden “5: ¢ok iyi, 4: iyi, 3: kismen iyi, 2: iyi degil, 1:
cok kotii” ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 17°de verilmistir.
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Sekil 17. Yedinci sorunun grup ¢alismasit maddesine 6grencilerin verdikleri cevaplar
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Sekil 17°ye gore tiim gruplardaki 6grencilerin cogunlugunun “gok iyi” cevabini
verdikleri gorillmektedir.

Yedinci sorunun besinci kisminda dgrencilere isbirlikli 6grenmeyle g¢alistiktan
sonra organize etme ve plan hazirlama alaninda kendilerini nasil gordiikleri sorusu
sorulmustur. Bu soruda 6grencilerden “5: ¢ok iyi, 4: iyi, 3: kismen iyi, 2: iyi degil, 1:
cok kotii” ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde
edilen bulgular Sekil 18’de verilmistir.

80
€0 m5
S 4
040
E m3
2
20 2
0 1
SYIMG SYiG KYiIMG KYiG
Gruplar

Sekil 18. Yedinci sorunun organize etme maddesine 6grencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 18’e gore tiim gruplardaki 6grencilerin ¢ogunlugunun “cok iyi” ve “iyi”
cevabini verdikleri goriilmektedir.

Yedinci sorunun altmer kisminda 6grencilere isbirlikli 6grenmeyle g¢alistiktan
sonra zamani iyi degerlendirme alaninda kendilerini nasil gordiikleri sorulmustur. Bu
soruda ogrencilerden “5: ¢ok iyi, 4: iyi, 3: kismen iyi, 2: iyi degil, 1: ¢ok kotii”
ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen bulgular
Sekil 19°da verilmistir.
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Sekil 19. Yedinci sorunun zaman maddesine 6grencilerin verdikleri cevaplar

Sekil 19’a gore tim gruplardaki dgrencilerin gogunlugunun “gok iyi” cevabini
verdikleri gorillmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismada uygulama asamasina gegilmeden dnce gruplarin fen bilimleriyle ilgili 6n
bilgiler bakimindan denk olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla kullanilan OBT’den
elde edilen bulgulara gore kirsal kesimdeki gruplarin kendi aralarinda denk oldugu,
sehir merkezindeki gruplarin kendi aralarinda denk olmadigi goriilmiistiir. Yine,
sehir-kirsal karsilagtirmasina goére tiim gruplarin 6n bilgiler bakimindan denk
olmadig1 goriilmiistiir. Tiim gruplar arasinda 6n bilgi bakimindan en bagarili grubun
SYIG, en basarisiz grubun KiG oldugu belirlenmistir. Sehir merkezindeki ¢alisma
gruplarinin ortalamalarmin kirsal kesime gore biraz daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda sehir merkezinde yasayan bireylerin
6grenme olanaklarinin daha fazla olmas: etkili olabilir.

Caligma tamamlandiktan sonra gruplarin akademik basarilarini karsilastirmak
amaciyla yapilan ABT’den elde edilen bulgulara gore sehir merkezindeki gruplar
arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Buna gore tiim deney gruplarinin kontrol
grubundan daha basarili oldugu belirlenmis ancak deney gruplari arasinda anlaml bir
fark tespit edilmemistir. Etki biiyiikliigliniin yiiksek seviyede olmasi tiim deney
gruplarinda uygulanan OYU yonteminin akademik basartyr  arttirdigini
gostermektedir. Kirsal kesimdeki gruplara bakildiginda, gruplar arasinda akademik
basar1 bakimindan anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. Sehir merkezi-
kirsal kesim karsilastirmasina gore ise tiim deney gruplarmin SKG’den daha basarilt
oldugu gorilmektedir. Buradan, isbirlikli OYU yonteminin etkili oldugu sonucu
¢ikarilabilir. Model gruplarinn (SYIMG ve KYIMG) ortalamalarmin diger deney
gruplarindan anlamli bir sekilde farklilik gostermemesi nedeniyle modellerin
maddenin tanecikli yapisi konusunda akademik basariy1 anlama {izerine etki etmedigi
sOylenebilir. Bununla birlikte, bu ¢aligmanin sonuglarindan farkli olarak literatiirde
modellerin akademik basartya olumlu etki ettigini belirleyen birgok ¢aligma
mevcuttur (Demircioglu, Altuntas Aydin ve Demircioglu, 2016; Karagop, 2016;
Sarikaya, Selvi ve Dogan Bora, 2004; Yurdatapan ve Sahin, 2013; Zeynelgiller,
2006). OBT’ye gore en diisiik ortalamaya sehir merkezinde SIG’nin (X=55,32), kirsal
kesimde KiG’nin (X=53,96) sahip oldugu belirlenmis ancak ABT’de, SIG ve KiG’in
diger gruplar gibi basar1 elde ettigi goriilmektedir. Buradan OYU’nun akademik
basariy1 arttirdigi sdylenebilir. OYU’nun okuma, yazma ve uygulama asamalarinda
Ogrencilerin 6grenme siirecine bizzat katilmalari, okuduklarini yazarak ifade etmeleri
ve daha sonra konuyu arkadaglarina anlatarak uygulamalari anlamli &grenmeler
saglamustir denilebilir. Isbirlikli 6grenmenin akademik basari iizerine olumlu etki
ettigi literatiirde de ifade edilmistir (Bahadir, 2011; Cavdar ve Doymus, 2016; Demir,
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2012; Dirim Ozyurt, 2013; Doymus, Kara¢ép, & Simsek, 2010; Esmer Orunlu, 2012;
Gillies, Nichols, Burgh & Haynes, 2014; Huang, Liao, Huang & Chen, 2014; Kog,
2014; Kutnick & Berdondini, 2009; Okur Akgay, 2012; Oyarzun & Morrison, 2013;
Ozer Aytekin ve Saban, 2013; Sung & Hwang, 2013; Topping vd., 2011; Umdu
Topsakal, 2010; Zacharia, Xenofontos & Manoli, 2011).

Akademik basar1 bakimindan yedi ilkenin uygulandig1 gruplarm (SYIMG, SYIG,
KYIMG ve KYIG) kontrol gruplarina gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Ancak
deney gruplart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yedi ilke gruplarimin
akademik basarisi ile OYU gruplarinin arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamasi,
yedi ilkenin akademik basar1 iizerine anlamli bir etki olusturamadigini
gostermektedir. Okumus vd. (2013) arastirmalarinda bu ¢aligmanin sonucuna paralel
olarak yedi ilke uygulamalarinin akademik basarty1 arttirmada etkili olmadigini
belirlerken, Cavdar ve Doymus (2016) ve Oztiirk (2017) arastirmalarinda yedi ilkenin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigimi tespit etmislerdir. ABT ye gore sehir
merkezideki gruplarin ortalamalarinin kirsal kesime gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Sehir merkezindeki 6grencilerin bilgiye ulagsma olanaklarinin fazla
olmasi, bu durumun ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir.

YGO, uygulamalar tamamlandiktan sonra tiim deney gruplarindaki dgrencilerin
OYU yontemi ile ilgili goriislerinin alinmasi amaciyla kullanilmistir. YGO niin ilk
sorusunda o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun isbirlikli 6grenmeyi “cok eglenceli”,
“cok bilgi verici” ve “cok faydali” gérdiikleri belirlenmistir. Bununla birlikte sehir
merkezindeki 6grencilerin kirsal kesimdeki 6grencilere gére OYU yontemiyle ilgili
daha olumlu cevaplar verdikleri goriilmistir. Buna gore, dgrencilerin uygulama
siirecinde isbirlikli 6grenme ile hem eglendikleri hem de 6grendikleri s6ylenebilir.
Ogrencilerin isbirlikli grenme siirecini eglenceli bulduklari gesitli arastirmalarda da
rapor edilmistir (Akar, 2012; Cavdar, 2016; Dikel, 2012; Kog, 2014). Ogrencilerin
yaglar1 ve biligsel gelisim seviyeleri dikkate alindiginda, soyut fen konularini daha iyi
ogrenmeleri igin dikkatlerini siirekli tutacak, eglenceli ve bilgi verici etkinliklerin
yapilmasinin faydali olacag: sdylenebilir.

Ikinci soruda égrencilerin cogunlugunun isbirlikli gruplarda ¢alismanin “gok iyi”
oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Ogrencilerin derse aktif olarak katilmalarim
saglayan ve birlikte ¢aligma imkani veren OYU yontemini ¢ok sevdikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Bununla birlikte, baz1 gruplarda igbirlikli ¢alisma becerilerinin tam
kazanilamamasi sebebiyle, bazi &grencilerin arkadaslari ile g¢alismaktan hosnut
olmadig1 tespit edilmistir. Cavdar’m (2016) calismasinda da bu g¢alismanin
sonuglarma benzer sekilde, isbirlikli ¢alismayla ilgili 6grencilerin olumlu ve olumsuz
goriislerinin oldugu gorilmiistiir.

Ugiincii soruda, égrencilerin gogunlugunun OYU ile “dersin konusunu ¢ok iyi
anladigin1”, “kendine ¢ok giivendigini fark ettigini” ve “diisiince ufkunun c¢ok
acildigin1” ifade ettigi belirlenmistir. ABT’de akademik basarismi arttiran KiG’de
ogrencilerin kirsal kesimdeki diger deney gruplarina goére daha olumlu cevaplar
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verdigi goze carpmaktadir. Buradan, KiG’deki 6grencilerin OYU’nun uygulanmasi
stirecinden daha hosnut olduklar1 sdylenebilir. Genel olarak, tim gruplarin olumlu
cevaplarinin olumsuz cevaplara gore ¢ok daha yiiksek seviyede oldugu gorilmistiir.
Buna gore, OYU’nun 6grencilerin zihninde olumlu bir algi olusturdugu sdylenebilir.
Dikel (2012) ¢alisgmasinda benzer sonuglar tespit etmistir.

Dordiincii soruda, 6grencilerin gogunlugunun isbirlikli grup ¢aligmalarinda kendi
gayretlerini “cok iyi” ve “iyi” seklinde ifade ettigi belirlenmistir. Burada dikkat ¢eken,
calisma sonunda akademik basarisii en ¢ok arttiran SIG ve KiG’deki dgrencilerin
diger deney gruplarina gore daha olumlu cevaplar vermesidir. Buna gore, 6grencilerin
akademik basarisinin artmasit uygulanan yonteme karsi olumlu goriislere sahip
olmalarmi destekler denilebilir. Akkus (2013) c¢alismasinda benzer sonuglar
belirlemistir.

Besinci soruda Ogrencilerin ¢ogunlugunun grup baskan1 olmak istedikleri
belirlenmistir. Isbirlikli égrenmede grup baskanmi birlikte secmeleri ve grup
liderliginin ve sorumlulugun tiim {iiyelerle birlikte paylasilmasi, 6grencilerin grup
bagkan1 olma isteklerini arttirmis olabilir. Kog¢ (2014) ¢alismasinda benzer sonuglar
rapor etmistir.

Altinci soruda 6grenciler 6gretmenin yardimi olmadan “fazla” bilgi kazandiklarini
belirtmislerdir. Bu soruda yiiksek puan verme yiizdesinin diger sorulara gére daha az
oldugu belirlenmistir. Bunda 6grencilerin sahip oldugu “dersi 6gretmen anlatir” fikri
etkili olabilir. Yapilandirmacilik yaklagimina gore diizenlenen Ggretim
programlarinin  6gretmenler tarafindan tam olarak uygulanmamasi sebebiyle
dgrencilerin 8gretmen merkezli anlatima aliskin olduklari bilinmektedir. Ogrencilerin
Ogretmenin yardim olmadan edindikleri bilgi ile ilgili bu goriisleri, 6gretmen
anlatimima aligkin olmalarindan kaynaklaniyor denilebilir.

Yedinci soruda 6grencilerin gogunlugunun isbirlikli caligmalardan sonra “problem

ERINT3 EEINT3

¢ozme”, “yazili belge hazirlama” ,“konusma”, “grup i¢i ¢alisma ve gruplar arasi
caligma”, “organize etme ve plan hazirlama” ve “zamani degerlendirme” alanlarinda
kendilerini “gok iyi” ve “iyi” olarak gordiikleri belirlenmistir. Buna gére OYU’ nun
ogrencilerin problem ¢dzme, yazili belge hazirlama, konusma, grup i¢inde ve gruplar
arasi ¢aligma, organize etme ve plan hazirlama ve zaman1 degerlendirme becerilerine
olumlu etki ettigi sOylenebilir. OYU’nun yazma agamasinda &grencilerin
olusturduklar1 grup yazma raporlari ile yazili belge hazirlama becerisine, uygulama
asamasinda konu anlatimi yapmalarimin konusma becerilerine olumlu etki ettigi
goriilmektedir. Ozellikle kiigiik yas grubundaki dgrencilerin dikkatlerini toplamada
ve derse yogunlagsmada zorlandiklari bilinmektedir. Bu problemi ortadan kaldirmak
icin grup caligmalar1 gibi eglenceli ve Ogretici uygulamalarin yapilmasi etkili
olacaktir. OYU’nun “okuma”, “yazma” ve “uygulama” asamalarnin her birinde
ogrencilerin grup ¢alismalarini bir plan ¢ercevesinde uygulamalari, organize etme ve
plan hazirlama becerilerini arttirmistir denilebilir. Ogrenciler “konuyu nasil

okuyalim?”, “nasil daha iyi rapor yazariz?” ve “konu anlatimini nasil yapacagiz?”
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seklinde sorularla organize etme ve plan hazirlama becerilerini gelistirmislerdir.
Ogrencilerin zamani etkili kullanmalarinda “okuma”, “yazma” ve “uygulama”
agamalarinin belirli bir siirede bitirilmesinin istenmesi etkili olabilir. Buna gore,
Ogrenciler her bir asamada zamanlarim1 daha etkili kullanmay1 6grenmislerdir
denilebilir.

YGO’ye gére OYU’nun eglenceli, Ogrencilerin  zamanm1 daha iyi
degerlendirmelerine olanak taniyan, kendilerine olan giivenlerini ve derse karsi
ilgilerini arttiran ve kendilerini rahat hissettikleri etkili bir yontem oldugu
sOylenebilir. Benzer sonuglar Akar (2012), Akkus (2013), Cavdar (2016), Dikel
(2012) ve Kog¢ (2014) calismalarinda da rapor edilmistir. Calismada sonug olarak
OYU’nun 6grencilerin akademik basarilarin arttirdig1 goriilmiis ve 6grencilerin OYU
hakkinda olumlu goriiglere sahip olduklari tespit edilmistir.

Bu calismadan elde edilen sonuglarin etkililiginin arttirilmasi i¢in model destekli
yedi ilke uygulamalarinin diger fen konularina entegre edilmesi onerilmektedir. lyi
bir egitim ortamu i¢in yedi ilkenin fen egitiminde basarili uygulamalarinin arttirilmasi
i¢in, yedi ilkenin isbirlikli 6grenmenin diger teknikleriyle veya 6grencileri siirece aktif
olarak katan ve bilgiyi yapilandirmalarina olanak tanryan argiimantasyon, probleme
dayali 6grenme gibi aktif 6grenme yontemleri ile uygulanmasi 6nerilmektedir. Yine,
oldukca soyut konular ve kavramlar igeren fen bilimlerinin anlagilmasinin saglanmasi
ve Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi i¢in animasyon, simiilasyon, ii¢
boyutlu modeller gibi model uygulamalarinin fen egitiminde yayginlastirilmasi
Onerilmektedir.
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Extended Abstract

In order to raise the quality of undergraduate education, a lot of researches have been
conducted and various suggestions have been put forward. The most popular among
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them was seven principles for good practice by Chickering and Gamson (1987). It is
described as follows: “it encourages contact between students and faculty”, “it
develops reciprocity and cooperation among students”, “it encourages active
learning”, “it gives prompt feedbacks”, “it emphasizes time on task”, “communicates
high expectation”, and “respects diverse talents and ways of learning”. If the seven
principles are implemented effectively, education and training will be considered as a
whole. Thus, students will participate education-training process willingly. When
looking at the content of the seven principles, it is said that it can be practiced the
other education level. Using “encourages contact between students and school”
instead of “encourages contact between students and faculty” is suitable for
implementation of seven principles in secondary education.

It is seen that generally survey methods used in the studies of seven principles in
literature and there is a small number of applied studies related to the whole seven
principles. In secondary level, an applied study was found. For this reason, it is aimed
to implement seven principles for good practice in the 6th level of secondary level in
this study.

Seven principles are not a teaching method or technique, for this reason, when
seven principles applied in education at least one teaching method is needed. In this
research, cooperative learning will be used because of coinciding the second and the
third principles of seven principles. It was said science contains quite abstract
concepts thus students have some problems on understanding concepts in a lot of
studies. The particulate nature of matter is one of the abstract topics of science and
other topics based on it. For this reason, it will use models in order to stimulate abstract
concepts in students’ mind and understand as effectively. The aim of this research was
to determine the effects of implementing “seven principles for good practice” with
cooperative learning and models in the centrum and the rural area on sixth grade
primary students’ academic achievement in science.

Quasi-experimental method of quantitative approach was used in this research.
The sample of this research was comprised of totally 154 sixth grade students, four
classes from the centrum (n=72) and four classes from a rural area (n=82) of Erzurum.
Totally 72 students of CSCLMG (n=18), CSCLG (n=21), CCLG (n=19) and CCG
(n=14) participated from centrum and 82 students of RSCLMG (n=21), RSCLG
(n=19), RCLG (n=22) and RCG (n=20) participated from rural area to this research.

While experimental groups who participated the research from centrum and rural
area were thought with teaching/learning activities based on own methods, no
intervention was made in the control groups. In CSCLMG and RSCLMG, seven
principles with cooperative learning and models were used; in CSCLG and RSCLG,
seven principles with cooperative learning were used and in CCLG and RCLG,
cooperative learning was used. Reading Writing Application (RWA) method of
cooperative learning was used in all of the experimental groups. Control groups (CCG
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and RCG) studied with science program prepared by the Turkish Ministry of
Education.

A Pre-Knowledge Test (PKT), an Academic Achievement Test (AAT), and a
Method Opinion Scale of Cooperative Learning (MOS) were used as data collection
tools. Validity and reliability analysis of data collecting tools were calculated. For
validity of tests and scale, expert opinions were asked. Reliability coefficient (KR-20)
for the PKT was 0.89, for the AAT was 0.93. To analyze data, descriptive statistics;
percentage, frequency and predictive statistics; one-way ANOVA, covariance
analyses ANCOVA were utilized, and the effect size (12) of these tests was also
calculated.

According to ANOVA results of the PKT, there was a significant difference
among groups in centrum (p<0.05) and there was no a significant difference among
groups in rural area (p>0.05). Also, for ANOVA results there was a significant
difference among groups in total (p<0.05). According to ANCOVA results of the
AAT, there was a significant difference among groups in centrum (p<0.05) and
according to ANOVA results of the AAT there was no a significant difference among
groups in rural area (p>0.05). Also, for ANCOVA results there was a significant
difference among groups in totally (p<0.05). For the MOS, students from
experimental groups both centrum and rural area expressed enjoying the process of
cooperative learning model and they told that the process was instructive.

In conclusion, implementing seven principles with cooperative learning and model
increased students’ academic achievement and students have positive views related to
seven principles and cooperative learning model.
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