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Bu calismanin temel amaci, Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim goren 6g-
rencilerin “Ingilizce” kavramia iliskin algilarini, metaforlar (mecaz/egretileme an-
lamlar) araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunda Karabiik Uni-
versitesi Edebiyat Fakiiltesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimiinde 2016- 2017 akade-
mik yilinda 6grenim géren 61 6grenci yer almaktadir. Arastirmada Ingilizce kavra-
mina iligkin sahip olduklar1 algilar1 ortaya ¢ikarmak igin, dgrencilerin her birinden
“Ingilizce ...... gibidir; ¢linkii ...... ” ciimlesinin tamamlanmasi istenmigtir. Daha
sonra, 6grencilerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirmada igerik analizi
ve nitel aragtirma desenlerinden “olgubilim” kullanilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari,
Ingiliz Dili ve Edebiyatinda okuyan ve gelecekte muhtemelen Ingilizce dgretmeni
olacak olan dgrencilerin ingilizce konusundaki algilarini ortaya ¢ikartmak icin bazi
ipuglar1 da ortaya koymaktadir. Bu galismanin bulgularinin Ingilizce 6gretimine bir-
¢ok agidan katkida bulunacagina inaniyoruz.
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METAPHORS ON CONCEPT OF “ENGLISH” OF
ENGLISH LANGUAGE AND LITERATURE
DEPARTMENT STUDENTS

ABSTRACT

The main aim of this research to reveal the perceptions of the students who study at
Department of English Language and Literature, in relation with metaphors about
“English” concept. Working group of this research consists of 61 students of Kara-
buk University, Department of English Language and Literature study in the aca-
demic year of 2016-2017. In order to reveal the perceptions about “English” con-
cept, students were demanded to complete the sentence of “English is like ...... ;
because........ ”. Later on, the results obtained from the students were analyzed. Con-
tent analysis and Phenomenology design-among one of qualitative research designs,
were used. The findings of this research put forward some hints in order to reveal the
perceptions of the students-likely future English teachers, studies at the Department
of English Language and Literature. To this end, we believe that the findings of this
study will shed a light on English learning and teaching in many ways.

Key Words: Metaphor, English, English language and literature department

GIRIS

Egitim ve 6gretimin en 6nemli unsurlarindan birinin 6gretmen oldugu her-
kes tarafindan bilinen bir gergektir. Bununla beraber etkili ve etkin bir egi-
tim silirecinin yiiriitilmesinde 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar yiiklenmis-
tir. Siniflarda yapilacak olan 6gretim ortaminin diizenlenmesi, etkinliklerin
tasarlanmasi ve belirlenmesi, derste kullanilacak ara¢ gereclerin ve 6gretim
yonteminin se¢imi ve uygulanmasi bu sorumluluklardan bazilar1 olarak ad-
landirilabilir. Uzerine diisen sorumluluklari yerine getiren bir dgretmen, si-
nifta ¢ok etkin bir rol iistlenerek 6grencilerin dgretimlerinde ve de kisisel
istendik davranig gelisimlerinde 6nemli etkilere sahiptir. Bu bakis agisiyla
Ogrencilerin ve bireylerin hayatlarinda 6énemli etkiler ve izler birakan ve on-
larin davraniglarinin olusumu ve gelisiminde etkin roller oynayan 6gretmen-
lerin, dgrenciler ve bireyler tarafindan nasil algilandiklar ile ilgili bir takim
¢ikarimlara varmak énem arz etmektedir.

Okullar ¢esitli sembolik unsurlarin bulundugu kurumlardir. Metaforlar bu
sembollerden biridir. Universitelerin gretim programlarinda da metafora yer
verilmektedir. Bilindigi iizere metafor, insanlarin gevreyi, hayati, nesneleri
ve olaylart nasil algiladiklan ve gordiiklerini g¢esitli benzetmeler kullanarak
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aciklamaya calistiklar1 kavram olarak goriilmektedir. Sozciigiin dildeki kul-
laniminin devamlilik kazanarak belirli bir zaman dilimi igerisinde sabitlen-
mis olan manalari, yani toplumda yasayan bireylerin kavrayislarinda uyan-
dirdig1 sozciikler “gercek anlam”; kullanim i¢inde bagka bir sdzcligiin anla-
min1 bir yoniiyle iistlenmesiyle elde ettigi anlam ve manalar ise “metafor”
olarak adlandirilmaktadir (Guiraud, 1994). Baska bir deyisle metafor, anla-
min direkt ifadesi degil, sembolik olarak kullanimidir.

Diinyaca iinlii Webster sozliigiinde metafor su sekilde agiklanmaktadir: “Ge-
nellikle direkt ifade edilen sdzciik veya deyimin yani sira metafor, bir seyin
bagka bir sey icin benzerligini ifade eden ve karsilastirmayi iceren bir konus-
ma bi¢imidir” (Marshak, 1993).

Metafor kelimesindeki “Meta” degistirmek; “Pherein” ise tagimak anlamin-
dadir. Metafor kelimesi, Yunanca olan “Metapherein” kelimesinden tiiremis-
tir (Levine, 2005). Metaforlar, bilinen bir alandan yeni bir alana veya fazlaca
bilinmeyen bir alana bilgi transferi yapmaktadir (Tsoukas, 1991). Boylece
metaforlar, kisinin biligsel siirecinde bir hareketlenme yaratir, denilebilir.

Herhangi iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dil ile ilgili bir vasita
olarak adlandirilan metafor, bir yagantidan digerine gecis veya karsilastir-
ma yapmak tiizere, iki degisik kavram veya fikrin iliskilendirildigi sembolik
bir dil vasitasi olarak adlandirilmaktadir. Metaforlarla, giinlilk konugma di-
linde fiil, isim, niteleyici veya belirticiler olarak karsilagilmaktadir (Palmqu-
ist, 2001). Metafor kelimesi yerine “benzetme”, “mecaz”, “egretileme” gibi
ifadelerin de zaman zaman kullanildig1 goriilmektedir. Insanlar, giinliik ya-
samlarinda belli durumlar1 agiklamada siklikla benzetmelerden ve mecazl
anlatimlardan yararlanir. Metaforlar, bireylerin evreni belirli bir agidan go-
rip anlamaya caligmasini saglar. Bu durum ayni1 zamanda anlatima giic katar.
Boylece, anlatilmak istenen varlik, olay veya durum, aralarinda iliski kuru-
lan bagka bir unsura benzetilerek anlatildiginda, belirli 6zelliklere vurgu ya-
par ve konu daha iyi anlasilmig olur (Sisman, 2002). Lakoff ve Johnson da
(2003) metaforu, bir unsuru bagka bir unsurun bakis agisi ile anlamak ve tec-
riibe etmek olarak ifade etmislerdir.

Metafor kavrami ile kastedilen, bir olgu veya olayin bagka bir olgu veya ola-
ya benzetilerek agiklanmaya calisilmasidir (Oxford vd., 1998). Bu agidan ele
alindiginda, metafor kullanimi, kisilerin bilinmeyen seyleri bilinenle iligki-
lendirerek kavramlar arasinda yeni baglar kurmaya calismasiyla kisilerde
yaraticiligr saglamak ve gelistirmektir. (Levine, 2005), metaforlarin birey-
lerin gegmis yasamlari, bugiinkii fikirleri ve gelecege ait umutlar1 hakkinda
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bilgi verdigini ve onlarin bakis agisini ortaya ¢ikardigini ifade etmektedir.
Yob’a gore ise metafor, temelde s6z ettigi olgunun kendisi olmayip sadece
onun semboliidiir. Buradan hareket edilirse Yob; metaforun, séz ettigi olgu-
dan farkli oldugunu ifade etse ve bu olguyla ilgili olarak gii¢lii bir bakig agisi
sunsa da ¢ogu zaman s6zii edilen olgudan daha az bir bilgi oldugunu belirt-
mektedir. Bu durumun diizeltilebilmesi i¢in de birden fazla metaforun kulla-
nilmasinin gerekliligi tizerinde durur (Yob, 2003, Akt: Saban; 2006, s. 504).
Bu gergevede dgrencilerin “Ingilizce” kavramu ile ilgili olarak farkli metafor
kullanimlarinin, bir biitiinii tamamlamaya yonelik oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Metaforlar ve dil 6gretimi konusunda yapilan ¢alismalar tarandiginda bu-
nun ¢ok smirlt sayida oldugu gériilmektedir. Bu galismanin amaci “Ingiliz-
ce” kavramina yonelik Ingiliz Dili ve Edebiyati Boliimiinde 6grenim gdren
ogrencilerin ingilizce ile ilgili sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla
ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢erceveden bakildiginda metaforlar, 6grenci ve birey-
lerin algilarini, duygu ve diisiincelerini kavrayip anlayabilmemizi saglayarak
olaylara farkli bakis agilardan bakmamiza katkida bulunmaktadir. Bu amag
dogrultusunda arastirmaya katilan 6grencilerin “Ingilizce” kavramina iliskin
kendilerinde var olan algilar1 hangi metaforlarla agikladiklari, bu metaforla-
rin hangi ortak 6zelliklere sahip olduklari, buna ilaveten farkliliklarin da ne-
ler oldugu sorularinin yanitlari aranmigtur.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nitel aragtirma desenleri igerisinde yer alan “olgubilim” deseni
kullanilmistir. Olgubilim yani fenomenoloji deseni, bizim farkinda oldugu-
muz fakat derinlemesine ve detayli bir anlayisa sahip olamadigimiz olgular
iizerine yogunlasmaktadir. Olgubilim bize biisbiitiin yabanc1 olmayan, bunun
yanisira anlamint tam olarak anlayamadigimiz algilar1 arastirmayi hedef-
leyen calismalarda uygun bir zemin olusturur (Yildirim ve Simsek, 2006).
Miller’e (2003) gore, nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim, ya-
sanmig deneyimi degerlendirmeye odaklanan bir yaklasimdir. Buna ilaveten,
olgubilim oncelikli olarak olgunun altinda yatan anlam ve manalar1 kesfet-
mek i¢in bireyler tarafindan deneyimlenmis, evreni tasvir etmeye ve yasan-
mis tecriibelerin 6ziinli agiklamaya g¢aligmaktadir (Baker, Wuest ve Stern,
1992; Rose, Beeby ve Parker, 1995).
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Evren ve Calisma Grubu

Bu ¢alismamizin evreni, 2016-2017 akademik yilinda, Karabiik Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi, ingiliz Dili ve Edebiyat: Boliimiinde 6grenim goren 63-
rencilerden meydana gelmektedir. Calismanin 6rneklemi de tesadiifi 6rnek-
lem yoluyla yapilmigtir. Bu tiir aragtirmalarda drneklem, belirlenen listeden
gelisigiizel olarak saptanir. Ancak burada dikkat edilecek husus, olusturu-
lan bu listede bulunan unsurlarin benzer 6zellikte oldugudur (Cepni, 2007).
Aragtirmanimn Orneklemini, Karabiik Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati
Boliimiinde 6grenim goren 61 6grenci olusturmugstur. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimlar1 asagida Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetine gore frekans ve yiizde
dagilimlart

Cinsiyet Frekans (F) Yiizde (%)
Kiz 43 71
Erkek 18 29
Toplam 61 100

Yukarida Tablo 1°de goriildiigii iizere aragtirmaya, Karabiik Universitesi
Ingiliz Dili ve Edebiyat: Béliimiinde 6grenim gdren 61 dgrenci katilmustir,
Arastirmaya katilan 6grencilerin %71’ini kiz (f=43), %29’unu ise erkek 6g-
renciler (18) olusturmaktadir.

Veri Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama olusturulurken, 6grencilerin sa-
hip olduklar algilart ortaya ¢ikarmada kullanilacak metaforlarin bir arag ola-
rak kullanildig1 ¢alismalar detayli bir sekilde incelenmistir (Akdag, Apak, ve
Polat, 2013; Alger, 2009; Aydin, 2010; Aydogdu, 2008; Cerit, 2008; Guerrero
ve Villamil, 2002; Inbar, 1996; Oztiirk, 2007; Pishghadam ve Navari, 2010;
Pishghadam ve arkadaslari., 2009; Saban 2004, 2008, 2009; Semerci, 2007;
Shaw ve arkadaslari., 2008; Téremen ve Dos, 2009). Yapilan aragtirmalarda
Likert ttirii 6l¢ekler kullanilsa da, bircogunda deneklerden agik uclu climle-
leri (Ornegin, “Okul....... gibidir, clinkii...... ” ya da” Ogretmen... benzer,
¢linki ...”) seklinde tamamlamalari istenmistir.

Benzer ilgili arastirmalar temel aliarak, bu ¢alismada da Ingiliz Dili ve Ede-
biyat1 Boliimiinde dgrenim goren dgrencilerin, Ingilizce kavramma iliskin
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sahip olduklar1 algilari ortaya ¢ikarmak igin, dgrencilerin her birinden “Ingi-
lizce ....... gibidir; ¢linkii ........ ” climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Bu-
nun icin dgrencilere, “Ingilizce ....... gibidir; ¢iinkd ...... ” hazir ifadesinin
yazili oldugu matbu bir kagit verildi. Ogrencilerden bu ifadeyi kullanarak
ve sadece bir metafor lizerinde disiinerek detayli bir sekilde, diisiincelerini
dile getirmeleri istenmistir. Bununla ilgili, Saban (2009), metaforlarin aras-
tirma vasitasi olarak ele alindigini, ¢aligmalarda “gibi” kelimesinin genelde
“metaforun konusu” ve “metaforun kaynagi” arasindaki baglantiy1 daha agik
bir sekilde ¢agristirmak i¢in kullanildigini ifade etmistir. Climlede yer alan,
“clinkii” terimine yer verilerek deneklerin kendi olusturduklar1 metaforlarla
ilgili gerekge ifade etmeleri istendigini de belirtmistir. Ogrencilere Ingilizce
kavramina iligkin diigiindiikleri metaforlarini ifade i¢in yaklasik 15-20 daki-
ka gibi bir zaman dilimi verildi. Ogrencilere verilen ve tamamlamalar iste-
nen kagitlar, ¢aligmanin temel veri kaynagim teskil eden dokiiman ve veriler-
dir.

Veri Analizleri ve Yorumlar

Bu arastirmada, 6grencilerden alinan doniit ve verileri degerlendirmek igin
icerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik incelemesinde amag, 6grenciler-
den toplanan verileri net bir sekilde agiklanabilecek ¢ikarimlara ulastirmak-
tir. Bununla ilgili kavram, betimsel analizde 6zet ve yorum seklindeki veri-
ler, icerik analizinde daha derin ve detayli bir isleme maruz birakilir; kisaca
betimsel teknikle fark edilmeyen veri ve ifadeler fark edilebilir. Icerik ayris-
tirmasinda yapilan temel islem, benzer verileri belirli ifadeler ve kategoriler
cergevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun bu bilgileri anlayabilecegi
bigimde ifade ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Ogrencilerin ifade ettikleri metaforlarin ayristirilmasi bes evrede gerceklesti-
rilmistir. Bu basamaklar su sekilde ifade edilebilir (Saban 2004, 2008, 2009):
(a)Adlandirma Asamasi, (b)Tasnif Etme (Eleme ve Aritma)Asamasi, (¢) Ka-
tegori Gelistirme Asamasi, (d) Gegerlik ve Glivenirligi Saglama Asamasi ve
(e) Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamast.

Adlandirma Asamasi: Bu evrede, arastirmaya katilan 6grencilerin iirettigi
metaforlar alfabetik siraya gore gegici olarak listelendi. Bu amagla dgrenci-
lerin kagitlarindaki yazilarinda, metaforlarin belirgin ve net bir sekilde olup
olmadig1 incelendi. Her 6grencinin kagidinda ifade edilen metafor kodland1
(6rnegin, kavram, ¢ocuk, nesne, vb.). Herhangi bir metaforun yer almadigi
kagitlar belirlendi.
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Tasnif Etme Asamasi: Bu basamakta “metafor analizi” (Moser, 2000) ve
“icerik analizi” (Yildirim ve Simsek, 2006) gibi yaklagimlar kullanilarak her
bir metafor, diger metaforlarla olan benzerlikleri veya ortak 6zellikler baki-
mindan ayristirildi ve listelendi. Ogrencilerin ifade ettikleri metaforlar de-
tayl bir sekilde okunup gozden gecirilerek, her metafor (a) metafor konusu,
(b) metafor kaynagi ve (c) metafor konusuyla metaforun kaynagi arasindaki
baglanti bakimindan incelendi.

Bu c¢alismada 1 adet kagit herhangi bir metafor kaynagini igermemesi ve 1
adet kagit da Ingilizce kavramimin daha iyi anlasilmasi dogrultusunda her-
hangi bir katkisi bulunmadig1 gerekgesiyle aragtirma kapsami disinda bira-
kilmistir (2 kagit). Elenen kagitlardan 6rnekler verecek olursak, dgrencinin
bir tanesi;

“Ingilizce Zor Gibidir”, “Gérdiigiimde sinirlerim bozuluyor. Ama bazen de
merak ediyorum. Genellikle korkuyorum. Yiiz yiize geldigimde ¢iglik atasim
geliyor.”

Digeri ise;

Ingilizce ........ Gibidir”, benzetme kismin1 bos birakmustir.

Ogrencilere verilen kagitlarin ayiklanma, ayristirilma ve tasnifinden sonra,
toplam 52 adet gegerli metafor elde edilmistir.

Bu asamada, bu metaforlar alfabetik siraya gore listelendi ve veriler ikinci
kez gozden gecirilerek her metaforu ifade eden 6grenci kagitlarindan birer
ornek metafor terimi se¢ildi. Bu sekilde, metaforlarin her biri i¢in, temsil et-
tigi diigiiniilen 6rnek metafor ifadelerinin derlenmesiyle birlikte bir “6rnek
metafor listesi” meydana getirildi. Bu sekilde olusturulan liste, iki temel
amaca gore hazirlandi: (a) Metaforlarin belirli bir kategori altinda listelen-
mesinde temel bir bagvuru kaynagi ve (b) bu calismanin veri analizini ve yo-
rumlarim gegerli kilmak.

Kategori Gelistirme Asamas1: Bu basamakta, dgrenciler tarafindan ortaya
konan metaforlar, Ingilizce kavramina iliskin sahip olduklar1 ortak 6zellikler
bakimindan detayli bir sekilde irdelendi. Bu islem esnasinda 52 metafor hak-
kinda meydana getirilen “metafor listesi” dikkate alinarak, 6grenciler tarafin-
dan yazilan her metafor kavramina iliskin sahip olduklar1 bakis agisina gore
belirli bir konu/muhteva ile iligkilendirilerek, toplam 7 farkli kavramsal kate-
gori meydana getirilmistir. Ornek verilecek olursa; “Insan olarak Ingilizce”
yi bir varlik olarak gérmeleridir. Onun bir insana benzedigini ifade etmigler-
dir (insan, yakin bir arkadas, ilgi isteyen birisi).
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Gecerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Bu siiregte, arastirmanin gecer-
liligi iki 6nemli siireg icerisine gergeklestirilmistir. (a) Veri ayristirma siireci
kapsamli ve detayli bir sekilde agiklanmis; (b) Bulgularin islenmesi ve yo-
rumlanmasi siirecinde 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar, temel veri kay-
nagidir. Gegerlik ve Giivenirlik terimleri, yapilan aragtirmanin sonuglarinda-
ki inandiricilik i¢in kullanilan iki ¢ok 6nemli Ol¢iittiir (Yildirim ve Simsek,
2006).Calismadaki arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in, ulagilan 7 kav-
ramsal kategori baslig1 altinda verilen metaforlarin, s6z konusu bir kavram-
sal kategoriyi temsil edip etmediginin saglamasin1 yapmak amaciyla uzman
Ogretim iiyesi goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda ayni birimde gorev
yapan bir 6gretim iiyesine (Ingilizce egitimi alaninda) iki adet liste verildi:
Bu listeler; (1.) 52 adet metaforun alfabetik siraya gore dizili bulundugu lis-
te, (2.) 7 kavramsal kategorinin adlarin1 ve 6zelliklerini igeren liste. Uzman
Ogretim iiyesinden ilk olarak, iki listeyi kullanarak birinci listedeki &rnek
metaforlari, ikinci listedeki 7 kavramsal kategoriyle (higbir metafor disarida
birakmayacak sekilde) eslestirmesi talep edildi. Daha sonra, uzmanin yaptigi
eslestirmeler aragtirmacinin olusturdugu kategorilerle karsilastirildi.

Arastirmact ve uzman degerlendirmeleri arasindaki benzerlik ve uyumun
%90 ve tlizeri oldugu durumlar, nitel ¢aligmalarda arzu edilen diizeyde bir
giivenilirliktir (Saban ve ark., 2006; Saban, 2009). Karsilastirmalarda go-
rlis birligi ve goriis ayrilig1 sayilart belirlenerek arastirmalarin giivenirligi,
Miles ve Huberman’in (1994, s. 64) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi //
goriis birligi + goriis ayrilig1) kullanilarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ger-
ceklestirilen giivenirlik arastirmasinda %94,2 oraninda bir giivenirlik tespit
edilmistir. Giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda goriisiine bagvurulan uzman, 3
metaforu (anahtar, basit bir online oyun, kral) arastirmacinin yaptigina gore
farkli bir kategoriye yerlestirerek iliskilendirmigtir. Uzman, “anahtar”, “ba-
sit bir online oyun” ve “her giin igilen bir fincan kahve” metaforlarini, “Bir
Kavram olarak” Ingilizce kategorisi ile iliskilendirilmistir.

Bu durumda, “Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + gorlis ayrilig1” de-
geri goz onilinde bulundurularak, Giivenirlik = 52 / (49 + 3) = 94,2 olarak he-
saplanmistir. Bu sonug bize, ¢aligmadaki arastirmada arzu edilen giivenirlik
diizeyine ulasildigin1 gostermektedir.

Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamasi: Bu asamada, toplam 52
metaforun belirlenmesi ve bu metaforlar tarafindan olusturulan 7 adet kav-
ramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra, biitiin veriler bilgisayara aktaril-
di. Bu islemden sonra, 52 adet metafor ve 7 kategoriyi temsil eden 0grenci
sayist (f) ve ylizdesi (%) hesaplandi.
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BULGULAR

Bu béliimde, deneye katilan ingiliz Dili ve Edebiyat1 dgrencilerinin Ingilizce
kavrami hakkinda kendilerince gelistirdikleri metaforlarla iligkili olarak elde
edilen bulgular, ¢esitli sekillerde gosterilerek bir takim alt basliklar halinde
ayristiritlmig ve yorumlanmastir.

Ingilizce Boliimii Ogrencilerinin ingilizce Kavramina Iliskin Sahip olduklari
metaforlara ilgili olarak toplam 52 adet gecerli metafor irettikleri goriilmiis-
tiir. Toplam 52 gecerli metaforun en fazla tercih edilenleri: Cocuk (f=4), in-
san (f=2), Su (f=2), Agac (f=2), Okyanus (f=2).

Geriye kalan metaforlart her bir 6grenci kendine gore temsil etmistir, 6rne-
gin cicek (f=1) dis (f=1), anahtar (f=1). Gériildiigii iizere, Ingilizce kavra-
mina iliskin Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Ogrencileri tarafindan ¢ok sayida me-
tafor kullanilmistir. Asagida verilen Tablo 2, arastirmaya katilan Ingiliz Dili
ve edebiyatr Ogrencileri tarafindan ifade edilen metaforlar1 alfabetik siraya
gore listeleyerek, her bir metaforu temsil eden 6grenci sayisimi (frekansini)
ve yiizde degerlerini gostermektedir.

Tablo 2.ingiliz Dili ve Edebiyat1 Ogrencileri tarafindan gelistirilen metafor-
larin listesi, her bir metaforu temsil eden 6grenci sayisi ve yiizde degeri.

ls\;[rztsaifor Gegerli Metaforun Adi Frekansi(f)  Yiizdesi (%)
1 Agac 2 3,84
2 Altin Bilezik 1 1,92
3 Anahtar 1 1,92
4 Aydin bir Isik 1 1,92
5 Ayricalik 1 1,92
6 Basit bir Online Oyun 1 1,92
7 Bir Bilgisayar Giincellemesi 1 1,92
8 Bir Insan Kazanmak 1 1,92
9 Bir Macera Romani 1 1,92
10 Bitki 1 1,92
11 Bocek 1 1,92
12 Bulmaca 1 1,92
13 Canli bir Varlik 1 1,92
14 Cay 1 1,92
15 Cigek 1 1,92
16 Cocuk 4 7,69

685



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / Ingiliz Dili...

17 Deniz 1 1,92
18 Dis 1 1,92
19 Diinya 1 1,92
20 Evren 1 1,92
21 Farklilik 1 1,92
22 Gokylizi 1 1,92
23 Giil 1 1,92
24 Hayatta Kalmak 1 1,92
25 Her an lgi Isteyen Cocuk 1 1,92
26 Her giin i¢ilen Bir Fincan Kahve | 1,92
27 Heykeltiragin Elindeki Heykel 1 1,92
28 Ilgi Isteyen Birisi 1 1,92
29 Insan 2 3,84
30 Kelebek 1 1,92
31 Kitap 1 1,92
32 Komsu 1 1,92
33 Kopri 1 1,92
34 Kral 1 1,92
35 Mevsimler 1 1,92
36 Nazli bir Agik 1 1,92
37 Nazli bir Kiz Cocugu 1 1,92
38 Oksijen | 1,92
39 Okyanus 2 3,84
40 Okyanusun Ortasinda Diinyaya Agilmak 1 1,92
41 Ozgiirliik 1 1,92
42 Saglik 1 1,92
43 Siir 1 1,92
44 Su 2 3,84
45 Su femek 1 1,92
46 Tanidik Insan 1 1,92
47 Tohum 1 1,92
48 Ugak 1 1,92
49 Uzun bir Yol 1 1,92
50 Yakin bir Arkadas 1 1,92
51 Yeniden Dogmak 1 1,92
52 Yenilik 1 1,92

686



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / I. Tosuncuoglu

Karabiik Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Ogrencilerinin Ingilizce
Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlarin Olusturdugu Katego-
riler

Karabiik Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati Ogrencilerinin ingilizce kav-
ramina yonelik sahip olduklar1 metaforlar yedi kategoride toplanmistir. Bun-
lar; “Insan” olarak Ingilizce, “ Kavram” olarak Ingilizce, “Nesne” olarak In-
gilizce, “Cografi Terim” olarak Ingilizce, “Bitki” olarak Ingilizce, “Fiil” ola-
rak Ingilizce, “Dogadaki Varlik” olarak ingilizce’dir.

Karabiik Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 6grencilerinin Ingilizce kav-
ramina yonelik metafor kategorileri asagida Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3.
Metafor
. Frekans1 Metafor
Kategoriler Metaforlar (Ogrenci adedi
Sayis1)
1. insan cocuk(4), insan(2), her an ilgi isteyen bir
oiarak cocuk(1), ilgi isteyen birisi(1), komsu(1), 13 9
insilizce nazli bir asik(1), nazl bir kiz ¢ocugu(1),
g yakin bir arkadas(1), tamdik insan(1),
altin bilezik(1), aydin bir 151k(1), ayricalik(1),
iialfgl\;ram bir bilgisayar giincellemesi(1), canli bir 1 1
insilizce varlik(1), farklilik(1), saglik(1), kral(1),
g ozgiirliik(1), uzun bir yol(1), yenilik(1)
anahtar(1), basit bir online oyun(1), bir
3. Nesne macera romani(1), bulmaca(l), dis(1), her
olarak giin i¢ilen bir fincan kahve(1), heykeltirasin 11 11
Ingilizce elindeki heykel(1), kitap(1), koprii(1), siir(1),
ucak(1),
4. Cografi okyanus(2), su(2), deniz(1), diinya(1),
Terim olarak  evren(1), gokyiizii(1) mevsimler(1), 10 8
Ingilizce oksijen(1),
S. Bitki olarak agag(2), bitki(1), cay(1), ¢igek(1), giil(1), 7 6
Ingilizce tohum(1),
6. Fiil olarak b1r.msan kazanmak(1)hayatta kalmaﬂk(l),
ingilizce su icmek(1), okyanusun ortasinda diinyaya 5 5
g acilmak(1), yeniden dogmak(1),
7. Dogadaki
Varlik olarak bocek(1), kelebek(1) 2 2

ingilizce
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Kategori 1. insan olarak Ingilizce: Bu kategoride bulunan metaforlarin one
insana benzedigini ifade etmiglerdir (insan, yakin bir arkadas, ilgi isteyen biri-
si). Bu kategori ile ilgili olarak bazi1 6grencilerin ifadeleri asagida goriilebilir:

“Bir ¢ocugu ilgisiz birakirsan ona sevgin ve yakinligin azalir ki onun da sana.
Ingilizceye gostermedigin ilgi onun da sana olan ilgisini azaltir ve unutmaya
mahkum olursun. O yiizden dgrenme eylemini asla elden birakmamak gere-
kir.”

“Ingilizce herkese hitap eder. Tiim diinyanmn evrensel dilidir. Kendi ana dili-
mizden bagka bir dil konusan birisiyle kolayca anlasabilmemizi saglar. Diinya-
daki tiim herkese hitap ettigi igin ingilizce kral gibidir.”

“Nasil ki komsulukta iletisim kurulur, mutlu olunur, sosyallesilir. ingilizce de
bizim baska kiiltiirlerle ve insanlarla karsilasmamizi saglar. iletisim kurmami-
z1 saglar. Ayrica, nasil bir Iinsan komsusuyla yardimlasir; ingilizce sayesinde
baska kiiltiirlerdeki kisilerle yardimlagabiliriz.”

Kategori 2. Kavram olarak Ingilizce: Ogrenciler ingilizceyi ¢esitli kavramlara
benzetmislerdir. Ogrencilerin asagida yazdiklar1 ciimlelerden de anlasilacagi
iizere, bunlar1 6zetle; bir bilgisayar giincellemesi, aydin bir 151k, altin bilezik,
saglk, yenilik, farklilik, 6zgiirliik, ayricalik vb. gibi kavramlara benzeterek In-
gilizce bilmenin devamli giincellenmesi gerektigini, ayrica farklilik ve ayrica-
lik yarattigini, bir dil bilmenin bir insan, iki dil bilmenin iki insan anlamina
geldigini ifade etmislerdir. Bu kategoride 6grenciler;

“Ingilizce bir bilgisayar giincellemesi gibidir. Ciinkii Ingilizceyi siirekli ye-
nilemek gerekir. Eski kalip ve yapilarla pek isiniz olmamali. Yeni ve giincel
bilgiler her zaman daha ¢ok yararli olacaktir. Beynimize siirekli yeni bilgiler
katmaniz gerekir, bunu yaparken de eskileri silmek yerine onu onlar1 giincelle-
yebilir, yani daha gelismisiyle degistirebilirsiniz.”

“Ingilizce aydim bir 151k gibidir. Ciinkii insanin dil seviyesine ve dgrenimine
katkida bulunur. Bilgisiz bir insan1 aydinlatmak i¢in 151k tutar. Bir¢cok insan
yabanci dil 6grenmek icin gerekli cabalar1 gosterir. Bununla birlikte, Ingilizce
ogrenmek icin belirli kurslara veya yabanci yerlere gitmektedirler.”

“Ingilizce altin bilezik gibidir. Ciinkii hep kadinlarin altin bilezige sahip olma-
lar1 gerektigi, bunun sayesinde ayakta durup 6zgiivenli olarak yasadiklar1 dii-
stiniiliir. Bence de giiniimiiziin altin bilezigi Ingilizce, Ingilizce olmadan ¢ogu
yiiksek veya orta standartli bir is elde edilmesi zordur.”, gibi climleler kurmus-
lardir.
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Kategori 3. Nesne olarak Ingilizce: Ogrenciler Ingilizceyi, heykeltirasin elin-
deki heykel gibi, bir anahtar bulmaca, kitap, bir macera romani, ugak, dis,
koprii, basit bir online oyuna benzeterek bunlara 6zenildikce daha giizel ola-
cagini, bir anahtar gibi her yeri acacagindan yola ¢ikarak hayatimiz i¢in ¢ok
biiylik 6nem arz ettigini ifade etmistir. Bu fikirlerinin yer aldig1 baz1 6rnekler;

“Ingilizce heykeltiragin elindeki heykel gibidir. Ciinkii heykeltiras olarak In-
gilizce 6grenenler, elindeki mermere veya ¢amura nasil sekil verirse veya o
hamurun veya mermerin igleyisine ne kadar emek verip onu Gzenle islerse,
alacagi o denli giizel ve iyi olacaktir. Ingilizce bilgimizi ne kadar iyi isleyip
gelistirirsek o kadar bize yararli olur. Bundan dolay1 Ingilizceyi isleyip ona
emek vermek oldukca 6nemlidir. Ciinkii alacagimiz verim, verecegimiz emege
baghdir.”

“Ingilizce anahtar gibidir. Ciinkii anahtarlar her kapiy1 acarlar. ingilizce de bi-
zim hayatimizda anahtar gibidir. Gelecegimizin giivenli kapilarin1 bize acar.

“Ingilizce kitap gibidir. Ciinkii yeni seyler 6grendikce daha yenileri geliyor,
nasil ki kitaplar okunurken sayfalar1 degistirince yeni bilgiler gelir, ingilizce
de.

Kategori 4. Cografi Terim olarak Ingilizce: Ogrenciler Ingilizceyi, “Okyanus,
Mevsimler, Oksijen, Deniz, Evren, Gokyiizi"ne benzeterek, 1ngilizcenin ucu
bucagi olmadigini, her mekanda konusuldugunu, her déonem degistigini, son-
suz oldugunu ifade etmektedirler. Burada Ingilizcenin ¢ok énemli ve vazgegil-
mez oldugunu ifade etmektedirler, 6rneklerden bazilari;

“Ingilizce Okyanus gibidir. Ciinkii Ingilizce bilgi dagarcigim genis dalga gibi-
dir. Ogrenmek igin ucu bucagi yoktur. Okyanusa agildik¢a yeni genis alanlara
aciliriz. Aym sekilde Ingilizce bilmenin de genis alanlara bizleri yonlendirmesi
kagimilmazdir.”

“Ingilizce Oksijen gibidir. Ciinkii soludugumuz her mekanda Ingilizce konu-
sulmaktadir. Ingilizce bir diinya dilidir. Herkesi, milletleri, irklar1 igine alir,
kapsar.

“Ingilizce Mevsimler gibidir. Ciinkii her dénemde degisir ve insana kolaylik
ve zorluk olarak gordiigii her seyle hitap eder ve onun yararinadir.”

Kategori 5. Bitki olarak Ingilizce: Ogrenciler Ingilizceyi bitki, agag, tohum ve
cicege benzetmislerdir. Asagidaki bazi drneklerde de goriilecegi iizere, onlara
Ozen gosterilmesi gerektiginden, devamli bakima ihtiyaci olduklarindan, 6zen
istediklerinden, 6zen gosterilmezse kaybolup gideceklerinden bahsetmislerdir.
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“Ingilizce giil gibidir. Ciinkii yasamin1 devam ettirmesi sizin bakiminiza bag-
lidir. Giinliik ve diizenli olarak sulanmasi gerekir. Nasil ki giil her giin bakima
ve sulanmaya muhtagtir, Ingilizce de siirekli tekrar edilmeye ihtiyachdir, aksi
takdirde unutulur. Bakim1 diizenli yapilan bir giil nasil ki ¢evresinde hos bir
koku ve gbriiniis yayiyorsa Ingilizce de dyle calisildikga meyvesini verir ve
sizi mutlu kilar.”

“Ingilizce ¢igek gibidir. Ciinkii ¢igekler siirekli ilgi ve bakim ister. Ozen gos-
termek lazim. Ingilizce icin de siirekli calismak gerekir. Ingilizce emek ister.”

“Ingilizce bitki gibidir. Ciinkii eger sen ona su verirsen, bakimimi yaparsan o
da sana meyve verir. Eger sen ona bakmayip kendi haline birakirsan ciiriiyiip
kaybolup gidecektir.”

Kategori 6. Fiil olarak Ingilizce: Ogrenciler Ingilizceyi hayatta kalmak, su ic-
mek, yeniden dogmak, bir insan kazanmak gibi eylemlere benzeterek yasamda
Ingilizcenin 6nemini vurgulamslar; bunun yan sira ingilizceye emek verilme-
si, onunla ilgilenilmesi ve onun sevilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogren-
cilerin yazdiklar1 6rneklerden bazilar1 asagida yer almaktadir:

“Ingilizce hayatta kalmak gibidir. Ciinkii insanlarin ¢ogu hayatta kalmaya na-
s1l galisiyorsa, yine bu insanlarin birgogu Ingilizce 6grenmeye calisiyor. Artik
diinya dili oldugu i¢in cogu insan yasamak gibi ingilizce biliyor veya dmriinii
ogrenmek icin harcryor.”

“Ingilizce bir insan kazanmak gibidir. Ciinkii yeni bir dil yeni bir insandr. ifa-
de edebildigin siirece Ingilizce anlam kazanir. Duygunu diisiinceni aktarabildi-
ginde, sen de kendi diline yeni parcalar eklersin. Yeniliklere aciktir.”

“Ingilizce su igmek gibidir. Ciinkii Ingilizce emek vermektir. Ogrenmek igin
ilgilenmek, sevmek gerekir. Siirekli kullanarak kelime bilgisini taze tutmak
gerekir.”

Kategori 7. Dogadaki Varlik olarak Ingilizce: Burada 6grenciler ingilizcenin
O6grenme asamasini ve dil bilme durumlarini hayvanlarla ifade etmeye calisg-
miglardir, asagidaki orneklerde de goriilecegi lizere bir bocege ve kelebege
benzetmislerdir.

“Ingilizce bdcek gibidir. Clinkii gérdiigiimde sinirlerim bozuluyor. Ama bazen
de merak ediyorum. Genellikle korkuyorum. Yiiz yiize geldigimde ¢iglik ata-
sim geliyor.”

“Ingilizce kelebek gibidir. Ciinkii siirekli olarak tekrar edilmezse tipki kele-
bekler gibi Ingilizcenin bizler igin bir giinliik émrii olur.”

690



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / I. Tosuncuoglu

TARTISMA

Baslica, benzetme, mecaz, istiare gibi anlamlar1 ve bagka farkli anlami olan
metaforlar, giinliik yasamda ifade edilmek istenen bircok kelimeye karsilik
gelebilir. Ayrica, s6ylenmek veya vurgulanmak istenen seyin, pratik ve akilda
kalict yoldan ifade edilmesinde yardime1 olan sozciiklerdir.

Universitelerde dgrenim hayatina devam eden dgrenciler, dgrenim hayatlari
boyunca ders aldiklar1 6gretmenler veya 6gretim iiyeleri, kendi gdzlemlerine
ve Ogrencilikleri siirecine elde ettikleri deneyimleri de ekleyerek olgu, durum,
olay ve kars1 bir takim yeni algilar ve sezimler gelistirebilirler. Bu tip algilar
onlarin gelecekteki tutumlarmi ve mesleki bakis agilarini olusturmaya baslar.
Buradan yola cikilarak, gelecekte Ogretmen olacak Ogrencilerin 6gretmekle
yiikiimlii olacaklar1 konu ve kavramlar1 ve 6gretmenlikle ilgili algi ve tutumla-
r1, kavram ve konular1 nasil aktaracaklarina isaret etmektedir.

Calisma kapsaminda Universitenin Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimiinde, ile-
ride Ingilizce 6gretmeni olacak &grencilerin Ingilizce kavramina iliskin dii-
stindiikleri metaforlar ortaya konulup, bu metaforlarin ortak noktalarinda belli
kavramsal kategoriler olusturularak grencilerin Ingilizceyi nasil algiladikla-
1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu arastirmanin bulgulari, dikkatleri bazi
onemli noktalara gekmeye galigmistir.

Birinci olarak, ok degisik metaforlar kullanilarak Ingiliz Dili ve Edebiyati
Boéliimiinde 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce konusundaki algilari tanim-
lanmaya calisilmistir. Bu kapsamda, aragtirmaya 61 6grenci katilmis, alian
verilere gore iki 6grencinin metaforu gegersiz sayilarak 59 6grenci verisi de-
gerlendirilmis olup, 6grencilerin 13°ii (%22,03) Ingilizceyi Insan olarak, 11°i
(%18,64) bir Kavram olarak, 11 (%18,64) 6grenci Nesne olarak, 10 (%16,94)
ogrenci Cografi terim olarak, 7 (%11,86) 6grenci Bitki olarak, 5 (%8,47) 6g-
renci Fiil olarak, 2 (%3,38) 6grenci yagayan Canli bir varlik olarak katego-
rize etmislerdir. Goriildiigii iizere Ingilizcenin tamimi icin sadece bir metafor
yetmemis, ¢cok sayida metafor iiretilmistir. Benzer bir calisma da Oztiirk tara-
findan Sosyal Bilgiler alaninda yapilmigtir. Caligmada, d6gretmen adaylarinin
Cografya kavrami hakkinda bildikleri ile ilgili aragtirma yapilmistir. Arastir-
maya 316 6grenci katilmis, 12 kategoride 106 metafor iiretilmistir. Burada da
goriilecegi tizere Cografya terimi i¢in ¢ok sayida soyut imge kullanilarak kate-
gorize edilmistir.

Ikinci olarak, ¢alismamizda daha once de ifade edildigi iizere 52 adet gegerli
metafor iiretilmis, bu 52 metaforun en fazla tercih edileni “Insan olarak Ingi-
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lizce” kategorisindeki “Cocuk (f=4)” metaforu olmustur, yani égrenciler In-
gilizceyi ¢ocuga benzeterek onun devamli ilgi istedigini ifade etmistir. Cocuk
metaforunu Insan (f=2), Aga¢ (£=2), Okyanus (£=2), Su (f=2), metaforlari iz-
lemistir. Ozetle, dgrenciler gogunlukla Ingilizceyi bir “cocuga” ve “varliga”
benzeterek devamli ilgi ve itina istedigini ifade etmislerdir, 6grenciler tarafin-
dan tercih edilen metaforlarin, istte de goriilecegi lizere, genelde olumlu an-
lam tagidiklar1 gozlemlenmistir.

Ugiincii olarak, dgrencilerin iirettikleri metaforlar vasitastyla Ingilizce hakkin-
daki disiinceleri belirlenmeye caligilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin ifade
ettikleri ok sayidaki metaforlardan hareketle, /ngilizce kavramyla ilgili ola-
rak yeterli bilgiye sahip olmadiklar fikrine varilmigtir. Bunun baslica sebep-
lerinin, 6gretmen nitelikleri, sosyal ¢evre, egitim materyal ve programlari gibi
faktorler oldugu diisiiniilmektedir.

SONUC

Sonug olarak bu arastirmayla, Ingiliz Dili ve Edebiyatinda okuyan ve gelecek-
te muhtemelen Ingilizce 6gretmeni olacak olan dgrencilerin /ngilizce konusun-
daki algilar1 ortaya konulmustur. Metaforlar vasitasiyla 6grencilerin dil 6gren-
me esnasindaki zihinsel gelisimleri, algilar1 ve 6grenme bigimlerinin yani sira
onlara etki eden sosyal, ¢evresel vb. unsurlar agiga cikartilabilir. Metaforlar ve
dil 6gretimi konusunda yapilan ¢caligmalar tarandiginda, bunun ¢ok sinirli sayi-
da oldugu gériilmektedir. Bu noktadan yola gikarak, ileride ingilizce dgretme-
ni olacak olan &grencilerin fikirleri esas alnarak Ingilizce dgretimi {izerinde
bir takim degisiklikler yapilabilir veya 6nerilebilir. Ayrica, “Ingilizce” kavra-
mima iliskin algilarin metaforlar araciligiyla ortaya konmasi, basta ingilizce
Ogretimi olmak tizere, diger alanlara da yeni bakis agilar1 sunacak ve bir takim
fikirlerin ortaya ¢ikmasina yardimei olacaktir.
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Extended Abstract

It is commonly known by everyone that one of the most important elements
of education and teaching is the teacher. However, teachers have had great
responsibilities in carrying out an efficient and effective educational process.

The arrangement of the teaching environment in the classroom, designing of
the activities, selection of the tools to be used during the classes and selec-
tion and implementation of the teaching can be a few of these responsibili-
ties. A teacher who fulfills his/her responsibilities has a very important role
in the teaching of the students and in the development of terminal behavior
of the students by taking a very active role in the class. From this point of
view, it is important to arrive at some conclusions about how pupils and indi-
viduals perceive teachers, who leave significant influences and traces in the
lives of pupils and individuals and play an effective role in the formation and
development of their behaviors.

Schools are institutions with symbolic elements. Metaphors are one of these
symbols. Curriculum of the universities also include metaphors. Metaphors,
as is known, are considered a notion how people perceive and see the envi-
ronment, the life, the objects and the events and; and how they try to explain
these things by using various assimilation.

Studies on language teaching and metaphors seem to be limited in number.
The aim of this study is to reveal the perceptions that English Language and
Literature students have on English through metaphors. From this perspec-
tive, metaphors contribute us to understand things from different perspec-
tives by making it possible for us to understand the perceptions, emotions
and thoughts of the pupils and individuals.

In this study, “phenomenology” pattern is used as a qualitative pattern. Phe-
nomenology pattern focuses on the phenomena that we are aware of, but
cannot have an in-depth and detailed understanding. Phenomenology pro-
vides us with a suitable ground for studies that aims to investigate the per-
ceptions that are not entirely foreign to us, especially those that we cannot
fully understand. (Yildirim and Simsek, 2006)

The scope of our study originates from the students of Karabiik University,
Faculty of Literature, English Language and Literature, in the academic year
of 2016 - 2017. The sample of the study is made through coincidental sam-
pling. In such studies, sampling is randomly determined from the specified
list. However, the points to be considered in this study is that the elements
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found in this list are similar to each other. (Cepni, 2007) The sampling of the
study is composed of 61 students of Karabiik University English Language
and Literature.

Based on the similar studies, students of the English Language and Litera-
ture were asked to complete the sentence “English is like....., because ....”
in order to reveal the perceptions they have on the concept of English. In
order to accomplish that, students were given a printed paper that the sen-
tence “English is like...., because....” is written on. Students were asked to
express their thoughts, in a detailed way by thinking of only one metaphor
by using this sentence. Saban (2009) states that metaphors are considered as
means of research, and that the word “like” is generally used to recall the re-
lation between the “subject of metaphors” and the “source of the metaphors”
in studies. It is also stated that the students were asked to express a reason
for their own metaphors, by placing the term “because” in the sentence. Stu-
dents were given 15 to 20 minutes to express their metaphors on the concept
of English. The papers given to the students and asked to be filled in are the
documents that constitutes the main data resource of the study.

The technique of content assessment is used to evaluate the data and feed-
back collected from the students. The aim of the content assessment was to
achieve implications that can be explained in the data collected from the stu-
dents. The concept related to this, data in the form of a summary and com-
mentary in descriptive analysis is a subject to a deeper and more detailed
process. In short, data and expressions that cannot be recognized by descrip-
tive can be realized.

The decomposition of the metaphors expressed by the students was carried
out in five stages. These stages can be as follows: (Saban 2004, 2008, 2009):
(a) Nomenclature, (b) Classification (Elimination and Refinement), (c) Cate-
gory Development, (d) Validity and Reliability, and (e) Transferring the data
into computer.

The data on the metaphors derived from the students of English Language
and Literature on English on the concept of English were demonstrated in
various situations and separated and commented in sub-topics. English Lan-
guage and Literature Students have a total of 52 valid metaphors related to
the concept of English. The most preferred ones of the 52 valid metaphors
are Child (f=4), Human (f=2), Tree (f=2), Ocean (f=2). Each student repre-
sented the rest of the metaphors in their own way. For example, flower (f=1),
tooth (f=1), key (f=1). As can be seen, a great number of metaphors were
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used by the English Language and Literature students on the concept of En-
glish.

As a result, the study revealed the perceptions of English Language and Lit-
erature students who probably are going to be teaching English in the future,
on the concept of English. The intellectual development, perceptions and
ways of learning of the students during the language learning including so-
cial, environmental and such elements can be revealed through metaphors.
Studies on language teaching and metaphors seem to be limited in number.
From this point on, a number of adjustments can be done or recommend-
ed based on the ideas of the students who are going to be teaching English
in the future. The introduction of perceptions of the concept of “English”
through metaphors will present new perspectives in particular English teach-
ing as well as the other areas, and will lead to the emergence of a number of
ideas.
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