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Ozet

Bu ¢alismanin amac, isbirlikli 6grenme modelinin yontemlerinden biri olan
okuma-yazma-uygulama yonteminin &grencilerin 7. smuf “lgik” Unitesindeki
akademik basarilarina, fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarina ve epistemolojik
tutumlarina etkisini tespit etmektir. Bu ¢alismanin érneklemini, 2012-2013 egitim-
dgretim yilinda Erzurum ilinde bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goren
toplam 34 dgrenci olusturmaktadir. Bu farkli subelerden biri Okuma, Yazma,
Uygulama Yonteminin uygulandigi Okuma, Yazma, Uygulama Grubu (OYUG)
(n=14), digeri ise Geleneksel Ogretim Yonteminin uygulandigi Geleneksel Ogrenme
Grubu (GOG) (n=20) olarak rastgele bir sekilde belirlenmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak; Akademik Basar1 Testi (ABT), Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olcegi (FTTO), Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) 6n ve son test olarak
uygulanmustir. Verilerin analizi igin, tanimlayic: istatistiklerden bagimsiz t testi ve
ANCOVA testi kullanilmistir. Yapilan degerlendirmelerden OYUG &grencileri ile
GOG ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda OYUG lehine istatistik olarak
anlamli farklihgm oldugu sonucuna varilirken, gruplarin epistemolojik tutumlari
arasinda GOG grubu lehine anlamli bir farklihik oldugu sonucuna varilmistir. Fen ve
Teknoloji dersi tutumlar1 agisindan incelendiginde ise OYUG ve GOG arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin olmadigi gérilmektedir.

Anahtar  Sozctkler: Isbirlikli Ogrenme, ~Okuma-Yazma-Uygulama,
Geleneksel Ogrenme, Epistemolojik Tutumlar, Fen ve Teknoloji Tutumlar

Abstract

The aim of this study was to determined reading-writing-application method
that is one of the methods of cooperative learning model on the students' the
academic achievements, attitudes towards science and technology courses and
epistemological attitudes in the teaching of the light unit. The sample of this study
consists of 34 seventh-grade students who were training in two different classes of a
secondary schools located in Erzurum city in the academic year 2012-2013. One of
these groups was Reading-Writing-Application Group (RWAG) (n=14) applied
reading-writing-application method and the other one was Traditional Learning
Group (TLG) (n=20) applied traditional learning method. As data collection
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instruments Academic Achievement Test (AAT), Science and Technology Attitude
Scale (STAS) and Epistemological Attitude Scale (EAS) were used. For data
analysis, it was used descriptive statistics; independent samples t-test and ANCOVA
tests. According to the analyses, while it was concluded a significant difference
favor of RWAG between RWAG and TLG in view of academic success, it was
concluded a significant difference favor of TLG between RWAG and TLG in view
of epistemological attitudes. When it was analyzed attitudes towards science and
technology lesson, it was observed not a statistically significant difference between
RWAG and TLG

Keywords: Cooperative Learning Model, Reading-Writing-Application,
Traditional Learning, Epistemological Attitudes, Science and Technology Attitudes

Giris

Bilim ve teknoloji alaninda biyik degisimlerin ve gelisimlerin
yasandigi glnimizde, insanlarin yasadiklari toplumla uyum icinde
olmalar1 ancak nitelikli bir fen egitimi ile mimkin olmaktadir. Bu
baglamda fen derslerinde, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirmek, bilgi ve becerilerini gelistirmek, fen derslerine karsi
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamak ve onlari temel bilimlere
yonelik caligmalar yapmalar1 yoniinde tesvik etmek amaciyla egitim-
Ogretim surecine Ogrencilerin aktif olarak katildigi, ezberden uzak,
arastirmaya dayali, bilgilerin somutlastirilarak verildigi bir ortami
saglanmalidir (Bozkurt ve Olgun, 2005). GlUnumiz egitim sistemi bu
nitelikli egitimi saglamak igin 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmak
yerine, bilgiye nasil ulasacaklarini 6gretmeyi amaglamistir (Aksoy ve
Glrbiz, 2012).

Geleneksel anlayista egitim, 6gretmen merkezli olup, 6gretmen
bilgiyi aktaran, 6grenci ise bilgiyi oldugu gibi alan konumundadir. Bu
nedenle geleneksel anlayis bilginin olusmasinda 6grenciye aktif bir rol
vermez. Glnlmuz egitim-0gretim faaliyetlerinde Kkarsilasilan en
o6nemli sorunlardan biri, 6gretimde o6grenciyi ezberlemeye zorlayan
geleneksel egitim anlayisinin  cesitli  sebeplerden dolayr hala
egitimciler tarafindan siklikla kullaniliyor olmasidir (Bayram,
Ozdemir ve Kogak, 2011). Bu sorunu gidermek ve etkili bir gretim
surecinin gerceklesmesi icin de hedeflenen amaca uygun yontem ve
tekniklerin secgilmesi esastir (Turgut ve Gulrbtiz, 2011). Egitimcileri
geleneksel egitim anlayisindan uzaklastiran bu yontem ve teknikler,
Ogrencilere kalici bilgileri sunma acisindan 6nemli bir role sahiptir.
Ogrencilerin daha iyi 6grenebilmeleri icin Ust diizey zihinsel siireg
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becerilerinin 6grencilere kazandirilmas: gerekir. Yani o6grencilerin
ezber yapmadan kavrayarak dgrenmesi, yeni karsilastigi problemlere
¢cozim Uretmesi ve benzeri becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
gerekir (Turgut ve Gurblz, 2012). Bunu saglamanin yolu 6grenciyi
Ogretimde pasif olmaktan c¢ikararak kendi 6grenmelerinde etkin rol
oynamalarini saglamaktadir. Yani 6gretimde yaparak ve yasayarak
O0grenmeyi On plana c¢ikaran uygulamalarin tercih edilmesini
gerektirmektedir (Yigit ve Akdeniz, 2003). Ogrenci merkezli 6gretim
yontemlerinde, ogrenciler Karsilagtiklari yeni durumlart  kendi
deneyimlerine gore anlamlandirirlar. Aktif olarak 6grenen bireyler
bilgiyi kendileri yapilandirmaktadir (Caliskan 2005). Dolayisiyla aktif
Ogrenmede Ogrenciler; arastirma ¢alismalarinda kaynaklara kendileri
ulagir, farkli kaynaklardan bilgiye ulagsmanin yollarin1 6grenir, elde
ettikleri bilgileri orgdtler ve sunar, bireysel ve grup projelerinde
sorumluluk alir ve bunu paylasirlar, bilgileri paylasir, etkilesimde
bulunur ve ortak bilgi iiretimi igin isbirligi yaparlar (Akar, 2012).

Aktif o6grenme kapsaminda probleme dayali, sorgulamaya
dayali, projeye dayali ve isbirlikli 6grenme modelleri yer almaktadir.
Aktif 6grenme stratejilerinden biri olan isbirlikli 6grenme modeli;
ogretmenler ve arastirmacilarin dikkatini énemli 6lctide ¢ekmek ile
birlikte teori, arastirma ve egitim uygulamalar1 alaninda yaygin bir
sekilde gorulen modellerden biridir (Johnson and Johnson, 1999;
Graham, 2005; Maloof and White, 2005; Simsek, 2007). Buna paralel
olarak diger 6grenme modellerinden daha verimli olan isbirlikli
6grenme modelinin glinimuzdeki kullaniminda blyik bir artis oldugu
goralmektedir (Webb, Sydney and Farivor, 2002; Siegel, 2005;
Doymus, Karacop and Simsek, 2010).

Isbirlikli 6grenme; ogrencilerin hem smif hem de diger
ortamlarda kiguk karma gruplar olusturularak ortak bir amag
dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin &grenmelerine
yardimct olduklari, bireylerin  6zgiivenlerinin  arttigi, iletisim
becerilerinin gelistigi, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme glcinin
ivmelendigi, egitim-0gretim slrecine 6grencinin en aktif sekilde
katildig1 bir 6grenme modeli olarak tanimlanabilir (Doymus, Karagop,
Simsek ve Dogan, 2010; Aksoy ve Doymus, 2011). isbirlikli 6grenme,
aktif 6grenme yontemlerinin temelindeki konusma, dinleme, yazma ve
yansimanin kullanildigi, bilissel ve duyussal Ogrenme Urinleri

206



Y. Kog ,U. Simsek, M. Frrat / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(2), (2013), 204-225

uzerinde olumlu etkileri kanitlanmis isbirligi becerilerinin 6n plana
ciktigi temelinde sosyal etkilesim olan, 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini kullanmasini saglayan, kendi
ogrenmesi ile ilgili kararlar almasma olanak veren, bir Ggretim
yontemidir (Yildiz, 1999; Aksoy ve Girbiiz, 2012; Oral,2000;akt.
Bozkurt, Orhan, Keskin, ve Mazi, 2008).

Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi siniflar, égrencilerin ne tek
tek ne de gruplar halinde yaristiklari, ne de siralar halinde oturup
Ogretmeni dinledikleri ya da bireysel calisma yaptiklar: yerlerdir.
Tersine igbirlikli smiflar, Ogrencilerin kicuk gruplar halinde
toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda
dolasarak gereksinim duyanlara yardimct oldugu yerlerdir. Bir baska
deyisle, isbirlikli smiflarin geleneksel smiflardan farki daha
goruntisinden baslamaktadir (Acikg6z, 1995).

Egitimde ¢cagdas yaklasimlar, bireysel calisma modelinin oldugu
kadar grupla calisma modelinin de zorunluluk oldugunu ortaya
koymaktadir. Bireysel calismalarla bireyin  kendi  gelisimi
hedeflenirken, grup calismalar1 yoluyla, bireyin yasadigi toplumun bir
parcasi oldugu bilincine varmasi ve sosyal bir varlik olarak yetismesi
hedeflenmektedir (Yilmaz, 2007;akt. Yurdabakan, 2011).

Isbirlikli 6grenme modelinin  uygulanmasinda  kullamlan
yontemlerden biri olan okuma-yazma-uygulama yontemi son yillarda
siklikla  kullanilan bir yontem haline gelmistir. Bu yontem;
ogrencilerin bireysel ve grupca farkli kaynaklardan okuma calismasi
yapmalarini, olumlu bagimlilik olusturmalarini, mevcut bilgileri
Uzerine yeni bilgileri yapilandirmalarimi, sosyal ve psikolojik
becerilerini artirmalarini saglayan bir yontemdir. Ayrica, bu yontem
Ogrencilerin okuma, yazma ve uygulama becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemlerinden biri olan okuma-yazma-
uygulama yontemi (¢ ana kisimdan olusmaktadir. Birinci kismi
okuma asamasidir. Okuma araciligiyla 6grencilerin yeni bilgileri
yapilandirma becerilerini artirmalari  hedeflenmektedir. Isbirlikli
ogrenme yonteminin, dgrencilerin okudugunu anlama stratejileri ve
okumaya yonelik tutumlar: Gzerinde geleneksel Ggretime gore daha
etkili oldugu belirlenmistir (Glngor ve Acikgdz, 2006). Okuma
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asamasinda Ogrencilere sunulan okuma metinlerinin temel amaci
ogrencilerin diisiinmeye ayirdig sureyi artirmaktir (White ve Gustone,
1989; Yildiz, 2008; Akt: Aksoy, 2011). OYU yonteminin ikinci
asamas1 yazma asamasidir. Bu asama Ogrencilerin ogrendiklerini
organize etmeleri, anlamalar1 ve anladiklarini ifade etmeleri
bakimindan ¢ok 6nemli bir asamadir. Yazma asamasindaki esas amac,
grup uyelerinin 6grendiklerini hep birlikte yazarak ortak grup uruni
olusturmalarini, ortak bir karara varmalar:1 ve birbirlerini dinlemeyi
Ogrenmelerini saglamaktir. OYU yonteminin cuncl asamasi olan
uygulama asamasinda, 6grencilerin her derste yapacaklar: etkinlikler
icin gerekli ortamlar saglanarak, grup Uyelerinin ¢alismalart
kendilerinin yapmas: amaclanmalidir. Ogrencilerin ders siirecinde
Ogretmen 0Ogrencilerin kuguk grup becerilerinden, bireyler arasi
iletisimi kullanmalarina, akademik ilerlemelerine ve gruplar arasi
iletisimlerine kadar her seyi sistematik olarak gozlemlemelidir.
GoOzlemler siresince 0Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine katkida
bulunma, arkadaslarin1 cesaretlendirme, 6grenmeleri kontrol etme ve
grup yonetimine katki yapma gibi davranislar1 izlenerek bireysel ve
grup performanslari belirlenmelidir (Goltz, Hietapelto, Reinsch ve
Tyrell, 2008).

Ogrenme-Ggretme ortaminda istendik davranislar 6grenciye
kazandirirken ise kosulan degiskenlerin basinda kullanilan strateji,
yontem ve teknikler gelir. Bireysel farklilik alan1 olarak kabul edilen
epistemolojik  tutumlarin  6grenme ve &gretim surecleri  gibi
kavramlarin ~ Uzerinde  olduk¢a 6nemli  etkilerinin  oldugu
belirtiimektedir (Deryakulu, 2004; Cevizci, 2005; Ongen, 2003;
Eroglu, 2004; Deryakulu ve Buyukoztirk, 2005; Deryakulu, 2006;
Hofer, 2001; Shommer, 1990; Muis, 2004). inanclarmn
degistirilebilecegi varsayimindan yola gikarsak dgrencilerin daha etkin
“ogrenenler” olmalari, daha nitelikli 6grenmeler gerceklestirmeleri
saglanabilir. Akademik basarilari olumlu yonde etkilenebilir ve daha
da onemlisi yasam boyu Ogrenme konusunda daha yetkin olmalari,
yasamlarinin  degisik evrelerinde basarili olmalari  saglanabilir
(Karhan, 2007).

Bu baglamda bu calismada, gelecegin yetiskinleri olacak
ilkdgretim dgrencilerinin epistemolojik inanclari; geleneksel 6gretim
yontemi ile aktif Ogrenme stratejisinin modellerinden biri olan
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isbirlikli 6grenme modelinin egitim- dgretim surecine uygulanmasina
bagli olarak nasil degistigi belirlenmis ve aralarinda anlaml bir iligki
olup olmadig1 incelenmistir.

Bu arastirmanin amaci; Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde
kullanilan isbirlikli dgrenme modelinin uygulanmasinda kullanilan
okuma-yazma-uygulama yontemi ve geleneksel Ogretiminin,
ogrencilerin akademik basarilarina, epistemolojik tutumlarina ve derse
karsi1 tutumlarina etkisini tespit etmeye yoneliktir. Bu sirecte
asagidaki alt problemler belirlenmis ve bunlara cevap aranmustir.

1. Yedinci sinif fen ve teknoloji dersinde Isik Unitesinin dgretiminde
okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigt OYUG’deki
Ogrencilerin  akademik basarilari ile geleneksel 6gretim
yonteminin  uygulandizi  GOG’deki  dgrencilerin - akademik
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigi OYUG’deki
ogrencilerin epistemolojik tutumlar1 ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi GOG’deki 6grencilerin epistemolojik
tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Fen ve teknoloji dersinde kullanilan okuma-yazma-uygulama
yonteminin uygulandigi OYUG’deki 6grenciler ile geleneksel
ogretim yonteminin uygulandizi GOG’deki 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine kars1 tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

Yontem
Bu bolimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama
araclar1 ve uygulanan 6gretim islemleri yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Farkli Ogretim ortamlarinda, O6gretim materyallerinin ya da
Ogretim yontemlerinin etkisi arastirildiginda yar1 deneysel arastirma
deseninin kullanimi uygun olmaktadir (McMillan ve Schumacher,
2006). Bu desende, egitimsel bir ama¢ icin smiflar oldugu gibi
arastirma kapsamina ahnir (Karasar, 2005;). Bu nedenle arastirma,
yari-deneysel yapida, rastgele secilmis gruplarda ©n test-son test
kontrol grup desenine gore yuritiilmiistir. Arastirmanin tasarimi Sekil
1’de verilmistir.

209



Y. Kog ,U. Simsek, M. Frrat / EU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(2), (2013), 204-225

[ —
GELENEKSEL OKUMA-
OGRENME YAZMA-
GRUBU UYGULAMA
(G(")G) GRUBU (OYUG)

OKUMA-
YAZMA-
UYGULAMA
YONTEMI

[
GELENEKSEL
OGRENME
YONTEMI

Sekil 1. Arastirmanin tasarimi
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Orneklem

Arastirma, 2012-2013 ogretim yilinda MEB’e baglh bir
ortaokulunda egitim gérmekte olan iki farkli subede toplam 34 yedinci
siuf 6grencisinin katilimi ile yuritilmistir. Bu farkli subelerden biri
Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin uygulandigi Okuma-Yazma-
Uygulama Grubu (OYUG) (n=14), digeri ise Geleneksel Ogretim
Yoénteminin uygulandigi Geleneksel Ogrenme Grubu (GOG) (n=20)
olarak rastgele bir sekilde belirlenmistir.

Veri Toplama Araclart

Arastirmada veriler, asagidaki testlerinin her iki grup icin de
hem 6n test hem de son test olarak uygulanmasi ile elde edilmistir.

1. Akademik Basari Testi (ABT)
2. Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) i
3. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olcegi (FTTO)

1. Akademik Basart Testi (ABT)

Arastirmada kullanilan ABT, arastirmaci tarafindan, yedinci
siif Isik Unitesi kazanimlarini kapsayan 40 coktan secmeli sorudan
olusacak sekilde hazirlanmustir. Testin guvenirligini hesaplamak icin
ilgili test daha Once 11k Unitesini gormiis olan 152 sekizinci sinif
ogrencisine uygulanmis ve SPSS paket programi kullanilarak testin
guvenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0=0,78 olarak hesaplanmuistir.
Guvenirlik hesaplamalarindan sonra testin gegerliligi icin ise test
ilkdgretim boliminde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim dali dgretim
elemanlar ve arastirmacilar goriisiine sunulmus ve uzman gorisleri
1s18inda testin sorularinda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Test her
dogru cevaba 2.5, yanlis ve bos birakilan cevaplara O puan verilecek
sekilde puanlandirilmistir.

2. Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO)

Conley et all., (2004) tarafindan gelistirilmis olan ETO, kendi
kendine rapor etme anketi olup, 6grencilerin cevaplar bes puanlik
likert 6lceginde alinir. Orijinali 26 maddeden olusan bu 6lcek Ozkan
(2008) tarafindan Turkceye cevrildikten sonra Olcegin acikligir ve
maddelerinin anlamlilig1 agisindan bir grup ilkokul dgrencisi tizerinde
denenmistir. Yapilan deneme c¢alismasindan sonra ankette negatif
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korelasyonu olan 2 madde c¢ikarilmis ve Tirkiye’de de uygulanabilir
hale getirilmistir. Sonug olarak elde edilen 24 maddelik ETO’niin 9
maddesi olumsuz 15 maddesi olumlu ifade icermektedir ve bu 6lgegin
Cronbach alfa givenirlik katsayis1 0,76 olarak bulunmustur. Bu
Olgekte dgrencilerin verdikleri cevaplar, olumlu ifade igeren maddeler
icin “kesinlikle katiliyorum” ifadesi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4
puan seklinde azalan puanlar verilerek degerlendirilirken, olumsuz
ifade iceren maddeler “kesinlikle katiltyorum” ifadesi 1 puan,
“katiliyorum” ifadesi 2 puan seklinde artan puanlar verilerek
degerlendirilmistir.

3. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTTO)

Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilmis FTTO 5’li
likert tipinde bir 6lgek olup Cronbach Alpha guvenilirlik katsayis
0,83 olarak tespit edilmistir. Bu 6lgek dgrencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarini belirlemek Gzere 10 olumlu ve 5 olumsuz
ifadeyi iceren 15 maddeden olusmaktadir. Ogrenciler bu ifadelere
gorisleri  dogrultusunda  tamamen  katiliyorum,  katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklindeki boélumleri
isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir. Ogrencilerin belirttikleri
goriisler, olumlu ifade iceren maddeler icin “kesinlikle katiliyorum”
ifadesi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4 puan seklinde azalan puanlar
verilerek  degerlendirilirken, olumsuz ifade iceren maddeler
“kesinlikle katiliyorum” ifadesi 1 puan, “katiliyorum” ifadesi 2 puan
seklinde artan puanlar verilerek degerlendirilmistir (Sengul, 2006 ve
Balci, 2009). Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS istatistik
programindan faydalanilmistir.

Uygulama

Calismada okuma-yazma-uygulama yonteminin uygulandigi
OYUG ile geleneksel 6grenme yonteminin uygulandizn GOG olmak
Uzere iki grup Uzerinde vydritilmistir. Bu gruplara uygulama
oncesinde Fen ve teknoloji dersine ait 1sik Gnitesi ile ilgili 6n
bilgilerini, fen ve teknoloji dersine ait tutumlarin1 ve epistemolojik
tutumlarin1  belirlemek Uzere Akademik Basar1 Testi (ABT),
Epistemolojik Tutum Olgegi (ETO) ve Fen ve Teknoloji Dersi
Tutum Olgegi (FTTO) on-test olarak uygulanmistir. On testlerin
uygulamalarindan sonra OYUG ve GOG’lere ilgili yontemler
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uygulanmaya baslanmistir. Uygulama haftada dort ders saatini
kapsayacak sekilde dort hafta sureyle her iki grupta da arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra ise yine her
iki gruba ayni testler son test olarak uygulamistir.

Okuma-yazma-uygulama yontemi ile ggretim

Okuma-yazma-uygulama yontemini uygulamak (zere secilen
smiftaki 6grenciler; 6n test puanlari ve cinsiyetleri dikkate alinarak
dorder kisilik heterojen gruplara ayrilmistir. Olusan guruplara kendi
aralarinda bir grup baskan: se¢meleri ve gruplarmm isimlerini
belirlemeleri istenmistir.

Olusturulan gruplardaki 6grenciler uygulamanin yapilacag: ve
dort alt baslhiga ayrilan “Isik” Unitenin birinci alt baslikli konusunu her
Ogrencinin getirmis oldugu farkli kaynaklardan yararlanarak okuma
strecini  gerceklestirmislerdir. Daha sonra okuma asamasini
tamamlamis gruplar tim kaynaklarini kaldirarak okuduklarindan
ogrendiklerini bir k&gida yazarak rapor haline getirmislerdir. Raporlar
Ogretmen tarafindan degerlendirildikten sonra disiik not alan gruplar
tekrar okuma asamasina gonderilmis, ylksek not alanlar ise bir
sonraki agama olan sunma asamasina gegirilmistir. Sunum esnasinda
sunumu yapan gruba, diger gruplarin soru sormasi Saglanmis ve
belirlenen eksiklikler Gzerinde degerlendirme yapilmistir. Bu
asamada tlm gruplarin sunum yapmalari i¢i yeterli zaman olmadigi
durumlarda kura yoluyla sunum yapacak gruplar segilmistir.
Ogretmen bu strecte 6grencileri surekli gozlemlemis ve gordug
eksiklikleri tamamlamigtir. Bu uygulama tnitenin diger alt basliklart
icin de ayn1 sekilde uygulanarak calisma tamamlanmustir.

Calisma kapsamindaki Unite, Unitelere ait konular ve galisma
sureleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma kapsamindaki Unite ve Unitelere ait konular ile
calisma streleri

Unite Uniteye Ait Konular Calisma Stiresi
Isik Cisimlerin renkli gorinmesi 4 saat
Isik Is1gin kirilmast 4 saat
Isik Is1gin sogurulmasi 4 saat
Isik Mercekler 4 saat
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Geleneksel 0gretim yontemi ile ggretim

Kontrol grubunda ise simiftaki 6grenciler 4 kisiden olusan bes
gruba ayrilmistir. Bu gruplara 6grenciler rastgele secilerek
yerlestirilmistir. Geleneksel dgretim yontemi ile dersi isleyecek olan
arasttrmaci Oncelikle Uniteyle ilgili gerekli arastirmay: yapip bir
calisgma plan1 hazirlamistir. Bu hazirlik asamasinda ders Kkitabi,
caligma Kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve bazi diger kaynaklar
kullanilmistir. Ogrencilerden ise dort haftalik calisma siiresince her
hafta islenilecek konuya ders kitabindan hazirlanarak gelmeleri
istenmistir. Ogrencilere konu ile ilgili teorik bilgileri arastirmaci
tarafinda dolaysiz olarak aktarilmistir. Arastirmaci, bunun yani sira bu
sirecte deneyle ilgili egitim materyalleri sunarak ve gosteri yaparak
konuyu anlatmistir. Bu sirecte ogrencilerin sorularina cevaplar
vermistir. Arastirmaci konu ile ilgili anlatimimi tamamladiktan sonra
Ogrencilere konu ile ilgili soru sormus ve Ogrencilerin sorularini
cevaplandirmstir.

Verilerin Analizi

Bu bolimde, belirtilen alt problemlere cevap bulmak icin, elde
edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak degerlendirilmistir.
Arastirmada  kullanilan  Olceklerden  elde edilen  verilerin
degerlendirilmesi ve analizi asagida sirayla agiklanmistir:

1- Gruplardaki akademik basar1 artiglar1 analiz edilirken
tanmimlayici istatistikleri hesaplanmis, bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir.

2- Gruplardaki epistemolojik  tutum degisimleri analiz
edilirken tanimlayici istatistikleri hesaplanmis, bagimsiz
gruplar t-testi ve ANCOVA yapilmustir.

3- Gruplardaki Fen ve Teknoloji dersine Kkarsi tutum
degisimlerinin analizinde, tanimlayic istatistikler hesaplanmis
ve bagimsiz gruplar t-testi ve ANCOVA yapilmstir.

Bulgular

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan elde edilen
verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuclar asagida sirasi ile
verilmistir.
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ABT, okuma-yazma-uygulama yontemi ve geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin 1gik Unitesindeki 6n
bilgilerini belirlemek igin 6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen
puanlarin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve aralarinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmigtir. Elde edilen sonuclar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. ABT’nin ontest puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi
analizi sonucu

Gruplar N X Ss Sd t p
OYUG 14 36,964 6,368 32 1,545 0,132
GOG 20 32,000 10,748

ABT ic¢in maksimum puan 100°dur.

Tablo 2’deki ABT ’nin 6n test verilerine bakildiginda OYUG ve
GOG’ nin 6n testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmemektedir (t= 1,545; p>0,05). Bu sonuclara gére, OYUG ve
GOG’ deki 6grencilerin 151k (initesindeki uygulama 6ncesi bilgileri
ayni diizeyde oldugu soylenebilir.

Uygulama tamamlandiktan sonra 6grencilerin  akademik
basarilarina hangi yontemin daha etkili oldugunu belirlemek icin ABT
son test olarak uygulanmistir. ABT’nin son testinden elde edilen
puanlara tamimlayici istatistikler ve bagimsiz gruplar t-testi yapilarak
gruplar arasinda akademik basar1 yonunden bir farklilasmanin olup
olmadigina bakilmis ve bu teste iliskin analiz sonuglar1 Tablo 3’ de
verilmisgtir.

Tablo 3. ABT’nin sontest puanlarma ait bagimsiz gruplar t-testi
analizi sonucu

Gruplar N X Ss Sd t p
OoYUG 14 59,786 13,876 32 2,427 0,021
GOG 20 44,000 21,327

ABT icin maksimum puan 100°dur.

Tablo 3’deki ABT ’nin son test verilerine bakildiginda OYUG
ve GOG’ nin son testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu gorulmektedir (t= 2,427; p<0,05). Bu sonuglara
gore, isbirlikli 6grenme modelinin uygulamasinda kullanilan okuma-
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yazma-uygulama yontemin ilkdgretim yedinci sinif dgrencilerinin fen
ve teknoloji dersi 1sik Unitesinin O6gretiminde geleneksel 6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu soylenebilir (Xovyuc=59,786;
Xeoc=44,000).

OYUG ve GOG’deki 6grencilerin uygulamadan o6nceki ve
sonraki epistemolojik tutumlarini belirlemek icin ETO 6n test ve son
test olarak uygulanmistir. Elde edilen puanlarin tanimlayici
istatistikleri hesaplanmis ve aralarinda anlamli bir farkin olup
olmadigim belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. ETO
on testinden elde edilen sonuclar Tablo 4’ de ve ilgili yontemlerin
uygulanmasi sonunda Ogrencilerin epistemolojik tutumlarinda hangi
grubun lehinde bir farklilasmanin oldugunu belirlemek icin
epistemolojik tutum Olgeginin son test puanlarma iliskin analiz
sonuclar: Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 4. ETO’nln ontest puanlarina ait bagimsiz gruplar t-testi
analizi sonucu

Gruplar N X Ss Sd t p
OoYUG 14 72,29 10,773 32 -2,568 0,015
GOG 20 82,75 12,286

ABT i¢in maksimum puan 100°ddr.

Tablo 4 teki sonucglara bakildiginda, OYUG ve GOG’nin
ETO’niin 6n testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu ve bu farkin GOG lehine oldugu gorilmektedir (t=-2.568;
p<0,05; Xoyus=72,29; Xc6c=82,75). Bu sonuclara gére OYUG ve
GOG’deki 6grencilerin epistemolojik tutumlar bakimindan benzer
duzeyde olmadigi GOG 6grencilerinin epistemolojik tutum agisindan
daha ileri diizeyde oldugu gorulmektedir.

Okuma-yazma-uygulama yontemi ve geleneksel 0Ogretim
yonteminin uygulamalart sonucunda &grencilerin  epistemolojik
tutumlarinda hangi yontemin daha etkili oldugunu belirlemek igin 6n
testin son teste etkisi kovarite edilerek son testlere ANCOVA yapilmis
ve son test puanlarmna iligkin tanimlayici istatistikler hesaplanmistir.
Elde edilen veriler Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 5. ETO’nin son test puanlarina ait tammlayici
istatistikler
Test Gruplar N X Standart Sapma

. oYue 14 70,50 12,145
ETO-son o

GL6 20 79,95 11,208

Tablo 6. ETO’niin son test puanlarina ait ANCOVA analizi
sonucu
Kaynak Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F p
ETO-6n 12,861 1 12,861 0,093 0,763
Gruplar 685,194 1 685,194 4,949 0,034
Hata 4291,589 31 138,438
Toplam 201728,000 34

ETO igin maksimum puan 120°dir.

Tablo 6’daki verilere gore uygulama sonunda OYUG ve
GOG’nin epistemolojik tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin oldugu gorilmektedir [F(1,31)= 4,949; p<0,05]. Sonug
olarak GOG’deki Ggrencilerin  epistemolojik tutumlarinda
OYUG’deki 6grencilerin tutumlarina gore daha olumlu gelismelerin
gerceklestigi (Xcoc=79,95; Xoyus =70,50) soylenebilir.

Son olarak; OYUG ve GOG’deki Ggrencilerin uygulamadan
onceki ve sonraki Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini
belirlemek icin FTTO 6n test ve son test olarak uygulanmstir. Elde
edilen puanlarin tanmimlayici istatistikleri hesaplanmis ve gruplar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. FTTO 6n testinden elde edilen sonuglar
Tablo 7 de ve ilgili yontemlerin uygulanmasi sonunda 6grencilerin
epistemolojik tutumlarinda hangi grubun lehinde bir farklilasmanin
oldugunu belirlemek icin epistemolojik tutum &lgeginin son test
puanlarina iliskin analiz sonucglari1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 7. FTTO’ niin 6ntest puanlarmna ait bagimsiz gruplar t-testi
analizi sonucu

Gruplar N X Ss Sd t p
OYUG 14 52,36 15,785 32 -1,929 0,07
GOG 20 61,15 7,727

ABT icin maksimum puan 100’dur.

Tablo 7’e bakildiginda gruplarmmin Fen ve Teknoloji dersine
kars1 tutumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigi gorilmektedir (t=-1,929; p>0,05). Bu sonuca gére OYUG ve
GOG’deki dgrencilerin uygulamaya baslamadan 6nce fen ve teknoloji
dersine kars1 tutumlariin benzerlik gosterdigi soylenilebilir.

Tablo 8. FTTO’ niin son test puanlarina ait bagimsiz gruplar t-
testi analizi sonucu

Gruplar N X Ss Sd t p
OoYUG 14 56,00 8,593 32 -0,997 0,326
GOG 20 58,90 8,181

ABT i¢in maksimum puan 100°ddr.

Tablo 8’deki FTTO’ niin son testinden elde edilen analiz
sonuglarma gore uygulamadan sonra da OYUG ve GOG’deki
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karst tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligi olmadigi goralmektedir (t= -
0,997; p=0,326). Her iki grupta da Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutumlarinin uygulama sonrasi da benzer oldugu sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda, uygulama kapsaminda elde edilen bulgularin
sonuglarma ve bu sonuclar dogrultusunda, ileride yapilabilecek
arastirmalara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

Okuma-Yazma-Uygulama yontemi ve Geleneksel 0Ogretim
yonteminin etkisini arastirmaya yonelik yapilan bu calismada elde
edilen bulgular sonucu, Okuma-Yazma-Uygulama Ydnteminin
Geleneksel Ogretim Yontemine goére fen ve teknoloji dersi 1s1k
unitesinde 6grencilerin akademik basarilarina daha olumlu yonde bir
etki yaptigi soylenebilir (Tablo 2 ve Tablo 3). Fakat Okuma-Yazma-
Uygulama yodnteminin 6grencilerin epistemolojik inanglarina (Tablo
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4, Tablo 5 ve Tablo 6 ) ve Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutumlarina
(Tablo 7 ve Tablo 8) olumlu yonde her hangi bir etki yapmadig: elde
edilen bilimsel bulgular ile ortaya konulmustur.

Unitenin  6gretiminde Okuma-Yazma-Uygulama yontemiyle
dersi isleyen Ogrencilerin daha basarili olmalari, bu yontem
araciligiyla 6grencilerin birlikte okuma, yazma ve uygulama yapma
gibi U¢ asamali ¢alisma yapmalarina baglanabilir. Bu asamalarin her
birinin basaril1 bir sekilde gecmesi, akademik basarilarinin artmasinda
en buyuk etkendir. Bu sonuclar daha dnce yapilan arastirmalarda Aktif
tabanli O0grenme stratejilerinin; 6grencileri aktif durumda tutarak,
ogrencilerin 6gretim etkinliklerine bizzat katilmalarini saglamasi;
Ogrencilerin  konuyu daha iyi anlamalarina, bilginin istendik
davraniglara transfer edilmesinde, Ogrencilerin motivasyonunun ve
yeteneklerinin artirllmasinda ve anlasilmasi zor konularin daha kolay
anlasilmasinda, etkin rol oynadigini ifade eden sonuglar ile uyum
icerisindedir (Aladejana ve Aderibigbe, 2007; McKee, Williamson ve
Ruebush, 2007, Akcay, 2012; Akkus, 2013; Akgay, Doymus, Simsek
ve Okumus, 2012; Aksoy ve Doymus, 2011; Aksoy, 2013; Aksoy ve
Gurbiz, 2013).

Arastirmada uygulanan yontemlerin égrencilerin epistemolojik
tutumlarindaki gelisime etkisinin inceleme sonuglari, Okuma-Yazma-
Uygulama yontemine gore geleneksel Ogretim yonteminin daha
olumlu katki yaptigim1 gostermektedir. Okuma-Yazma-Uygulama
yonteminin yapmis oldugu katki ile dgrenciler bilginin tek kaynagi
olarak 6gretmenin yada bir kitabin olmadigini, farkli kaynaklardan da
bilgiye ulasilabilecegini ve bilginin dogrulugunun test edilebilecegini
gOrmiis olmalar1 onlarin epistemolojik tutumlarinda olumlu bir etki
yaptig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada uygulamadan sonra gruplardaki dgrencilerin Fen
ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda herhangi bir istatistiksel
farklilik olusmadig1 gozlenmistir. Bu nedeni olarak uygulanan 6gretim
yontemlerin sadece bir Uniteyle smirli olmasi ve uygulamanin kisa
streli oldugu gibi sebepler gosterilebilir. Bu sonug¢ derse Kkarsi
tutumlarin ~ kisa sdreli uygulamalarla degismedigini  gosteren
caligmalarm  sonuglart ile uyumludur (Simsek, Doymus ve
Bayrakceken, 2006; Uygur, 2009; Azizoglu ve Cetin, 2009).
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Sonug olarak Okuma-Yazma-Uygulama yonteminin
kullanilmas1  Ogrencilerin  akademik basarilarin1  olumlu y6nde
etkiledigi soylenilebilir. Bu yontemle, derslere tim 6grencilerin aktif
katilim1 saglanabilir ayrica 6gretim surecinde her 0Ogrenciye soru
sorma, cevaplama ve distincelerini agiklama firsati verilebilir. Bu
nedenle ortaokul Fen ve Teknoloji mifredatindaki diger Unitelerinde,
Okuma-Yazma-Uygulama yontemi ile uyumluluk arz etmesi halinde,
bu yontemle iglenmesi 6grencileri akademik, sosyal ve psikolojik
yonden daha iyi motive edecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

Purpose

To students have desired behavior are important used strategies, methods and
techniques in the teaching-learning environments. Active learning includes these
strategies, methods and techniques. Problem-based learning, inquiry-based learning,
project-based learning and cooperative learning takes place within active learning.
Cooperative learning is one of the Active learning strategies attract attention
teachers and researchers and it is one of the models which are widely seen in the
field of research and education applications (Johnson and Johnson, 1999; Graham,
2005; Maloof and White, 2005; Simsek, 2007). In parallel with this Cooperative
learning which is more effective than other learning models is used more day by day
(Webb, Sydney and Farivor, 2002; Siegel, 2005; Doymus, Karacop and Simsek,
2010). Reading-writing-application method that is one of the methods of cooperative
learning model has become widely used a method in recent years.

The aim of this study was to determined reading-writing-application method
that is one of the methods of cooperative learning model on the students' the
academic achievements, attitudes towards science and technology courses and
epistemological attitudes. Accordingly, an attempt is made to seek an answer to the
following problems:

1. Are there a significant difference between Reading-Writing-Application
Group (RWAG) applied reading-writing-application method and Traditional
Learning Group (TLG) applied traditional learning method in view of academic
success in the teaching of the light unit in seventh-grade science and technology
courses ?

2. Are there a significant difference between Reading-Writing-Application
Group (RWAG) applied reading-writing-application method and Traditional
Learning Group (TLG) applied traditional learning method in view of
epistemological attitudes?

3. Are there a significant difference between Reading-Writing-Application
Group (RWAG) applied reading-writing-application method and Traditional
Learning Group (TLG) applied traditional learning method in view of attitudes
towards science and technology courses?

Method

It is better to use half experimental pattern if the purpose of the study is to
determine effect of instructional materials or instructional methods for the different
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educational environment (McMillan and Schumacher, 2006). For this reason,
research is done using half experimental method and pre-test, post-test design with
the groups which are chosen randomly. The sample of this study consists of 34
seventh-grade students who were training in two different classes of a secondary
schools located in Erzurum city in the academic year 2012-2013. One of these
groups was Reading-Writing-Application Group (RWAG)(n = 14) applied reading-
writing-application method used in the and the other one was Traditional Learning
Group (TLG) (n=20) applied traditional learning method. As data collection
instruments Academic Achievement Test (AAT), Science and Technology Attitude
Scale (STAS) and Epistemological Attitude Scale (EAS) were used. For data
analysis, it was used descriptive statistics; independent samples t-test and ANCOVA
tests.

Results and Discussion

The study whose aim was to determine academic success of the students,

epistemological attitudes and attitudes towards science and technology course after
applied reading-writing-application method which is one of the methods of
cooperative learning model outputs: applied reading-writing-application has positive
effect on students’ academic success. But after applied reading-writing-application
method has not any effect on students’ epistemological attitudes and attitudes
towards science and technology courses.
The reason of students of RWAG applied reading-writing-application method were
more successful than students of TLG applied traditional learning method may be
through this method students make three-stage studying as reading, writing, and
application. The most important reason was all of three-stage studying were
successful. These conclusions are consistent with conclusions of earlier research
about active learning strategies have an active role on students’ understanding the
subject better, keeping students in active form, transferring knowledge to the desired
behavior, increasing students' motivation and ability and understanding of difficult
issues easier to understand (Aladejana and Aderibigbe, 2007; McKee, Williamson
and Ruebush, 2007, Akcay, 2012; Akkus, 2013; Akcay, Doymus, Simsek and
Okumus, 2012; Aksoy and Doymus, 2011; Aksoy, 2013; Aksoy and Girbiiz, 2013).
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