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Ozet

Bu ¢alismanin amaci ortaokul matematik G6gretmen adaylarinin tasarladiklari
WebQuest etkinliklerinde kullandiklari baglamlarin ve bu baglamlarla matematik égrenme
alanlari arasinda kurduklari iliskilerin incelenmesidir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi
benimsenmis ve temel veri toplama araglari olarak dokiiman incelemesi, gézlem ve
gériismelerden yararlaniimistir. Calisma kapsaminda bir devlet (iniversitesinin egitim
fakiiltesindeki ilkégretim matematik 6Gretmenligi programinda okuyan lgiincii ve dérdiincii
sinif toplam 40 6gretmen adayi ile ¢alisiimistir. Verilerin dederlendirilmesinde betimsel analiz
kullanilmistir.  Calisma  bulgulari  6gretmen  adaylarinin ~ WebQuest tasarimlarinda
Egitsel/Mesleki ve Sosyal baglamlara Bireysel ve Bilimsel baglamlara oranla daha fazla yer
verdiklerini géstermistir. Ayrica, sonuglar 6gretmen adaylarinin WebQuest baglamlarinda
Sayilar ve slemler ve Veri isleme gibi 6§renme alanlarina Cebir, Olasilik, Geometri ve Olgme
égrenme alanlarina oranla daha fazla yer verdiklerini géstermistir. Arastirmanin sonucu
WebQuest etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin baglamsal bilgilerine ve iliskilendirme
becerilerine olumlu katkilar yaptigini géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Baglam, Matematiksel iliskilendirme, WebQuest.

INVESTIGATING PROSPECTIVE MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS’
USE OF CONTEXTS AND WAYS OF CONNECTING CONTEXTS WITH MATHEMATICAL
CONTENT STRANDS IN WEBQUESTS

Abstract

The purpose of this study was to investigate the types of contexts prospective middle
school mathematics teachers used in their WebQuest designs and the connections they made
among those contexts and mathematical content strands. The study was designed as a
qualitative study. Document analysis, classroom observations and interviews were used for
data collection purposes. 40 prospective teachers who were in their third and fourth year of
the middle school teacher education program at a public university participated in the study.
Descriptive analysis was used for data analysis purposes. The findings of the study showed
that prospective teachers included Educational/Occupational and Public contexts more as
against to using Personal and Scientific contexts in their designs of WebQuests. Furthermore,
results showed that prospective teachers gave more space to learning domains such as
Numbers and Operations and Data Processing as opposed to Algebra, Probability, and
Geometry and Measurement in the contexts of WebQuests. Results further suggested that
WebQuests support prospective teachers’ contextual knowledge and abilities of
mathematical connection.
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1. Girig

Matematigin giinlik yasamla iliskilendirilerek 6gretimi ulusal ve uluslararasi
bircok kaynakta (MEB, 2013; NCTM, 2000) 6nemle vurgulanmaktadir. Baglamlar,
matematikle glinliik yasam arasinda iliski kurmaya yarayan temel araglardan biridir.
Kullanilan baglamlarin bireylerin matematiksel farkindahgini gelistirmesinde; yani
matematigin giinlik hayatla olan iliskisini fark etmesinde ve énemini anlamasinda
onemli bir rol oynadigl literatiirde (Boaler, 1993; Dickinson ve Eade, 2005;
Freudenthal, 1991) belirtilmektedir. Buna karsin, matematikte baglamin nasil
tanimlandig ile ilgili bir fikir bGtlinlGgu yoktur. Birgok arastirmaci (Little ve Jones,
2007; Vappula ve Clausen-May, 2006) matematik icin baglamin tanimlanmasinin
gl oldugunu ifade etmislerdir. Bununla birlikte literatiirde baglamla ilgili olarak
cesitli siniflandirmalarla karsilagilabilmektedir.

Mevarech ve Stern (1997) baglamlari genel olarak gercek yasam ve okul
ortaminda karsilasilan baglamlar olarak iki sekilde ele almistir. Gergek yasam
baglamlarinin gesitli problem durumlarini barindirmasi agisindan zengin oldugunu
ifade eden bu arastirmacilar okul ortaminda karsilasilan problemlerdeki
baglamlarin ise oldukga sinirli ve ylzeysel oldugunu ifade etmislerdir.

Vappula ve Clausen-May (2006) baglamli sorulari gergcek yasamla
iliskilendirilerek hikayelestirilmis problemler olarak ifade etmislerdir. Buna karsin,
baglamin bu tanimin disinda bir resim ya da sozel bir model de olabilecegini
belirtmislerdir.

Watanabe ve Ischinger (2009) ise baglamlari dort kategoride ele almistir: 1)
bireysel baglamlar, 2) egitsel/mesleki baglamlar, 3) sosyal baglamlar ve 4) bilimsel
baglamlar. Bireysel baglamlar, kisilerin bireysel hayatlariyla (bireysel, arkadas ve
aile gibi) dogrudan iliskili baglamlardir. Ornegin, bireyin yaptig sporlar, alis veris
gibi baglamlar bu kapsamda degerlendirilebilir. Egitsel/mesleki baglamlar bireylerin
okul yasantilarinda karsilasabilecekleri durumlari icerebildigi gibi gesitli mesleklerle
ilgili (6rnegin, marangozluk, pizzacilik gibi) durumlari igerebilir. Sosyal baglamlar,
bireyin, giinlik sosyal hayatinda karsilasabilecegi durumlari icerir. Ornegin,
gazetede okudugu bir haber bu kapsamda degerlendirilebilir. Bilimsel baglamlar
daha ¢ok bilim ve teknolojiyi iceren konulari kapsar. iklim, cevre, doga, genetik ve
uzay gibi konular bu kapsamda ele alinabilir.

Matematiksel kavramlarin uygun baglamlarla iliskilendirilerek anlatimi zorlu
bir gorevdir (Sullivan, Zevenbergen ve Mousley, 2003). Birgok gergek yasam
durumunun matematiksel agidan degerlendirilmesi ve uygun baglamlarin problem
durumlarina gore belirlenmesi zaman ve deneyim gerektiren bir sirectir.
Ogretmenlerin bu siirece erken dahil olmalari, ileride gesitli baglamlari matematik
derslerine entegre etmelerine yardimci olabilir ve 6grencilerinin de matematigi
farkli baglamlarda deneyimlemelerine imkan verebilir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin egitimi dénemli bir yere sahiptir. Ogretmen adaylarina bu deneyimi
kazandiracak imkanlardan biri de WebQuestlerdir (Kurtulus, 2009).
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WebQuest modeli ilk defa 1995 yilinda San Diego Eyalet Universitesi’'nden
Bernie Dodge ve Tom March tarafindan web-tabanli anlamli 6grenmeyi destekleyen
etkinlikler Gretmek ve egitimde kullanmak amaciyla gelistirilmistir. WebQuestler
matematigin ginlik yasamla iliskilendirilmesini destekleyen ve ¢esitli baglamlarn
icerebilen etkinliklerdir (Dodge, 1995). Bu etkinlikler hazirlanirken kaynak olarak
biyik 6lclide internetten yararlanilir (Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014). WebQuest
etkinlikleri genellikle giris, gorev, siireg, kaynaklar, degerlendirme ve sonug olmak
Uzere alti bolimden olusur (Dodge, 2001). Genellikle bir glinlik hayat konusu
belirlenir ve ardindan bir gérev hazirlanir. Bu iki adimin amaci 6grencilerin dikkatini
bir konuya c¢ekmek ve gérev kapsaminda gercek yasamla ilgili bir problemi
tanitmaktir. Konunun giincel olmasi, 6grencilerin gegmis deneyimleriyle uyusmasi,
ilgi cekici ve eglenceli olmasi 6grencilerin problemi benimsemelerine ve gorev
kapsaminda belirtilen sorumluluklari almalarina yardimci olur ve tesvik eder. Siire¢
ismi verilen diger adimda, 6grencilerin gérevi tamamlamak igin gegmeleri gereken
adimlar anlatihir. Bu adimda, gorev gerekirse alt gorevlere ayrilarak 6grencilerin
hangi sirayla ve nasil ¢alisacaklari hakkinda bilgiler verilebilir. Kaynaklar adiminda,
ogrencilerin kullanacaklari daha 6énceden belirlenmis web sayfalarinin adresleri
verilir. Degerlendirme adiminda, 6grencilerin nasil degerlendirilecekleri rubrik
seklinde verilen bir dereceli puanlama anahtari yardimiyla 6grencilere bildirilir.
Sonug¢ adiminda, etkinlik kapsaminda 6grencilerin deneyimleri Ozetlenir ve ne
ogrenildigi ifade edilir.

Literatirde WebQuestler {izerine yapilan ¢alismalar incelendiginde bu
calismalarin gesitlilik gosterdigi  gorilmektedir. Bazi ¢alismalar (Halat, 2007;
Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014) 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik
Ogretiminde WebQuest kullanimina yonelik gorislerine odaklanirken, bazilarinin ise
(Abu-Elwan, 2007; Goktepe Yildiz ve Goktepe Korpeoglu, 2016; Halat ve
Jakubowski, 2001; Halat, 2008a; Kurtulus ve Ada, 2012) WebQuest ile 6gretimin
geometrik disiincenin gelisimine, problem sorma becerilerine ya da belirli bir
matematik konusunun Ogrenimine olan etkisine odaklandiklari gorilmektedir.
Ayrica, WebQuest kullaniminin  6gretmen ve  O6gretmen  adaylarinin
motivasyonlarina ve matematik 6gretme kaygilarina olan etkisine yonelik ¢alismalar
da (Halat, 2008b; Halat ve Peker, 2011; Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014; Peker ve
Halat, 2009) mevcuttur. Alandaki ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde bu
¢alismalarin hi¢ birinde WebQuest tasariminda 0Ogretmen adaylarinin ne tir
baglamlar kullandiklari ve iliskilendirmelerde bulunduklarina yer verilmemistir.

Bu c¢alisma kapsaminda ortaokul matematik Ogretmen adaylarinin
WebQuest tasarimina yoénelik aldiklari  bir ders kapsaminda tasarladiklari
WebQuestlerde kullandiklari baglamlar ve bu baglamlari matematik 6grenme
alanlari ile iliskilendirme durumlari incelenmistir. Ozellikle, asagidaki arastirma
sorularina yanit aranmistir:

1) Ogretmen adaylari WebQuestleri tasarlarken ne tir
baglamlar kullanmislardir?
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2) Bu baglamlari matematikte hangi 6grenme alanlari ile
iliskilendirmislerdir?

2. Yontem

Bu c¢alisma kapsaminda nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Nitel
arastirmalar durumlar, problemler, olaylar ve olgular hakkinda detayl bilgiler sunan
¢alismalardir (McMillan, 2000). Merriam (1998) nitel arastirmalari verilerin ayrintih
bir sekilde okunmasiyla kod ve kategorilere bagl olarak sonuglarin gosterildigi
calismalar olarak ifade etmistir. Nitel arastirmalarda veriler genellikle gdézlem,
gorisme ve dokiiman incelemesi gibi farkh veri kaynaklarindan yararlanilarak
toplanir  (Yin, 2003). Bu c¢alismada 06gretmen adaylarinin tasarladiklari
WebQuestlerde ne tiir baglamlar kullandiklari ve bu baglamlari hangi ortaokul
matematik 6grenme alanlari ile iliskilendirdikleri bu veri kaynaklarindan
yararlanilarak belirlenmeye ¢alisiimistir.

2.1. Katihmcilar

Calisma kapsaminda bir devlet Universitesinin Egitim Fakiltesi’'nde
ilkégretim Matematik Ogretmenligi Programi’nda okuyan ugiincii ve dérdiincii sinif
toplam 40 6gretmen adayi ile galisiimistir. Calismanin katihmcilari amagl 6rnekleme
yontemi ile secilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin tamami 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda WebQuestlerin tasarimina yonelik agilan bir segmeli dersi almislardir ve
¢alisma bu ders kapsaminda gergeklestirilmistir. Alti ders saati kapsaminda
O0gretmen adaylarina WebQuestlerin  kullanim amaglari ve ana bolimleri
aciklanmistir. Bu siireg icerisinde ayrica matematik 6gretimine yonelik hazirlanmis
ornek bir WebQuest 6gretmen adaylarina tanitilarak 6grencilerin WebQuestleri
daha iyi anlamalarina ¢alisiimistir. Bu siirecin ardindan 6gretmen adaylarindan
ortaokul matematik dersi 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinden herhangi birine yonelik
WebQuestler tasarlamalar istenmistir. Bu sirecte 06gretmen adaylari konu
seciminde tamamen serbest birakilmiglar ve grupca belirledikleri fikirler
dogrultusunda etkinliklerini tasarlamislardir. Ogretmen adaylarinin cogu web
sayfasi tasarimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan WebQuest tasarimi
icin gerek kullanim kolayligi, gerekse katilimcilarin tamaminin bilgi sahibi olmasi
sebebiyle Microsoft PowerPoint programinin kullanimi tercih edilmistir. Ogretmen
adaylan dorderli gruplara ayrilarak toplamda 10 grup (G1, G2, ..., G10) halinde
calismiglardir. Gruplar belirlenirken grup Uyelerinin birbirleriyle ¢alismaya gonilli
olmalari ve ayni sinif diizeylerinin birlikte ¢alismalari dikkate alinmistir. Calisma bir
bilgisayar laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Her grup bir bilgisayar ve internet
baglantisina sahip olmustur. Ogretmen adaylari WebQuest tasarimina laboratuvar
disinda kisisel bilgisayarlarini kullanarak da devam etmislerdir. Calisma boyunca her
grup toplam ikiser WebQuest tasarlamistir.
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2.2. Veri Toplama Siireci ve Veri Analizi

Bu calismada temel veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi, gézlem
ve goérusmelerden yararlaniimistir. Dokiman incelemesi kapsaminda 6gretmen
adaylarinin hazirladiklari  WebQuestler incelenmistir. Bu kapsamda, 6zellikle
O0gretmen adaylarinin ne tir baglamlar kullandiklari ve bu baglamlari hangi
matematiksel kazanimlarla iliskilendirdikleri incelenmistir. Gézlemler kapsaminda
O0gretmen adaylarinin WebQuest tasarlama siregleri yakindan gdzlenmis ve bu
slrecte arastirmaci katilimci-gézlemci rolli Ustlenerek 6gretmen adaylarinin
WebQuestleri nasil tasarladiklarini anlamaya galismistir. Bu siiregte gézlem notlari
tutulmustur. Goriismeler kapsaminda 6gretmen adaylari ile donem sonunda yari-
yapilandiriimis  odak grup gorismeleri gergeklestiriimis ve genel olarak
WebQuestleri tasarlama siregleri degerlendirilmistir. Bu gorlismelerle 6zellikle
O0gretmen adaylarinin WebQuestlerde kullandiklari gergek hayat durumlarini igeren
baglamlari nasil segtikleri, bu baglamlarla hangi matematik 6grenme alanlarini
iliskilendirdikleri ve ayrica tasarim sirecini nasil deneyimlediklerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Gériisme sorulari (bkz. Tablo 1) arastirmaci tarafindan arastirma
problemleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmis ve ardindan veri analizi amaciyla dokiimleri yapilmistir.

Tablo 1. Gériisme sorulari

1. WebQuest hazirlama deneyiminizin genel olarak bir
degerlendirmesini yapar misiniz?

2. WebQuestleri hazirlarken baglami nasil olusturdunuz?

3. Baglami olustururken nasil bir yol izlediniz? (Baglamdan
mi yoksa 6grenme alanindan mi baglayarak senaryoyu olusturdunuz?

4, Hangi baglami ve 6grenme alanini kullandiniz? Buna
nasil karar verdiniz?

5. Baglam ve 06grenme alani arasinda nasil bir iligki
kurdunuz?

6. Bu slregte zorlandiniz mi? (Evet ise) Neden
zorlandiginizi diistinlyorsunuz?

7. Yeni bir WebQuest hazirlamaniz gerekse zorlanacaginizi

disiindyor musunuz? Neden?

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde betimsel
analiz (Creswell, 2003) kullaniimistir. Oncelikle, birinci arastirma problemi
kapsaminda, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari toplam 20 WebQuest incelenmis
ve kullanilan baglamlar, Watanabe ve Ischinger (2009) tarafindan daha 6nce
siniflandirilmasi anlatilan baglam kategorileri gergevesinde kodlanarak gruplara
ayrilmistir. Boylelikle, hazirlanan tim WebQuestlerde ne tiir baglamlar kullanildig
ve bu baglamlarin ne kadar kullanildigi belirlenmistir.

ikinci arastirma problemi kapsaminda, égretmen adaylarinin WebQuestlerde
kullandiklari baglamlari hangi matematik 6grenme alanlari ile iliskilendirdiklerini
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belirlemek amaciyla WebQuestler tekrar incelenmistir. Ozellikle, WebQuestlerin
Ortaokul Matematik Dersi (5., 6., 7., ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (MEB,
2013) belirtilen bes 6grenme alani (Sayilar ve islemler, Cebir, Geometri ve Olgme,
Veri isleme ve Olasilik) ile ne derece iliskilendirildiklerine ayri ayri bakilmis;
ardindan tim WebQuestlerin bu kapsamda batinclil bir degerlendirmesi
yapilmigtir. Boylelikle, hazirlanan tim WebQuestlerde hangi 6grenme alanlari ile
iliskilendirmeler yapildigi belirlenmistir.

Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda arastirmaci tim veri kaynaklarini (gézlem,
gorisme ve WebQuestler) karsilastirarak arastirma problemleri kapsaminda
toplanan verileri dogru bir sekilde yorumlandigini teyit etmeye ¢alismistir. Ayrica,
verilerin yanlis yorumlanmasina karsi ¢alisma disindan iki uzman goérisi alinmistir.
Bu uzmanlar ¢alismada kullanilan baglam kategorileri kapsaminda verileri ayri ayri
kodlamiglar ve baglamlarla 6grenme alanlari arasinda yapilan iliskilendirmeleri
incelemislerdir.  Kodlamalarda fikir ayriigina disilen noktalarda tartismalar
gergeklestirilerek tamamen fikir birligine variimistir.

3. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular arastirma sorulari kapsaminda
diizenlenmistir. Bu bolimde ilk olarak 6gretmen adaylarinin WebQuestlerde ne tir
baglamlar kullandiklarina deginilmistir. Ardindan, 6gretmen adaylarinin baglamlari
matematikte hangi 6grenme alanlari ile iliskilendirdikleri ele alinmistir.

3.1. Tasarlanan WebQuestlerde Kullanilan Baglamlar

Ogretmen adaylarinin tasarladiklari WebQuestlerde kullandiklari baglamlar
(bkz. Tablo 2) incelendiginde egitsel/mesleki baglamlar ve sosyal baglamlarin diger
baglamlara (bireysel ve bilimsel) oranla daha fazla tercih edildigi goérilmektedir.
Asagida, oncelikle bu baglamlardan baslayarak tim baglamlara drnekler verilmistir.
(WebQuest etkinlikleri genis yer kapladigindan burada sadece Giris ve Goérev
adimlari 6zetlenerek verilmistir.)

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin tasarladiklari WebQuestlerde (n=20) kullandiklari
baglamlar

Bireysel Egitsel/Me Sosyal Bilimsel
Baglamlar sleki Baglamlar Baglamlar Baglamlar
3 (%15) 9 (%45) 6 (%30) 2 (%10)

3.1.1 Egitsel/Mesleki Baglamlar

Bu baglam kapsaminda 6gretmen adaylarinin biytk bir béliminin okul
ortaminda ya da is hayatinda karsilasilabilecek bir durumu problem cergevesinde
ele aldiklar gorulmdistir. Bu baglama 6rnek olarak G1’in (birinci grup 6gretmen
adaylan) ilk olarak hazirladigi su etkinlik verilebilir:

“Dik yamuk seklindeki bir bahgenin etrafina tel ¢ekilecektir ve belirli
araliklarla agaglar dikilecektir. Sizden istenen bahgenin gevresini bularak kag
metre tel almaniz gerektigini belirlemek ve ardindan telin maliyetini
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bulmaktir. Bahgenin késelerine ve etrafina esit araliklarla agag¢ dikmeniz
gerekmektedir. Bunun igin en az kag¢ tane agag dikilmesi gerekir? Adag igin li¢
farkli tercih olursa (limon, avakado ve ceviz) en ucuz maliyetli tercih hangisi
olur? Verilen linklerden (érnedin http.//www.fidantohum.com) yararlanarak
¢6ziimiiniizii gésteriniz.”

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari bu baglam incelendiginde matematik
derslerinde, ders kitaplarinda ya da vyardimc kaynaklarda tipik olarak
karsilasabilecegimiz ¢okgenlerin ¢evreleri ve EBOB (En Buylk Ortak Bdlen)
problemleri aklimiza gelmektedir. Bunun yaninda 6lgme ve maliyet gibi unsurlari da
icermesi mesleki baglamlarla da iliski kurulmasina imkan vermektedir. Ogretmen
adaylan ile yapilan goriismelerde bu baglami nasil belirledikleri soruldugunda
kendilerinin bu tip sorularla daha énce karsilastiklarini ve WebQuest kapsaminda
tel ve aga¢ maliyetlerini ekleyerek dnceki gordikleri problemlere gore biraz daha
detaylandirmak durumunda kaldiklarini belirtmislerdir. Bu baglama
verilebilecek bir diger 6rnek G2'nin hazirladigi ikinci etkinlik olabilir:

“Celik 6gretmen okulda Beden egitimi derslerine girmektedir. Okul
miidiirii Ahmet Bey, Celik égdretmenden tenis kortlarinin boyanmasi
konusunda yardim ister. Celik égretmen de bu gérevi 6grencileriyle birlikte
yapmaya karar verir.  Sizin gbreviniz  verilen linkten  (6rnegin
http.//www.teniskortlari.gen.tr/tenis-kortu-olculeri.html) yararlanarak bir
tenis kortunun élgiilerini belirlemek, sonra alanini hesaplayip kag litre boya
harcanacadini bulmaktir. Unutmayin, okul biitgesi son derece sinirlidir.”

Hazirlanan bu etkinlikte incelendiginde baglamin glinlik hayatla
iliskilendirilmekle birlikte bir dikdértgenin alaninin hesaplanmasina odaklanildig
gorilmektedir. Bu yaniyla, okul ortaminda karsilasilabilecek tiirde bir baglam
oldugu goérilmektedir. Bunun yaninda, yapilacak islemlerin bir boyacinin meslegiyle
ilgili olmasi (boyanacak alan igin kullanilacak boya miktarinin ve maliyetinin
hesaplanmasi) baglamin mesleki olarak siniflandiriimasina olanak verir. Yapilan
gorusmelerde 6gretmen adaylari bu baglami belirlerken alan ve gevre konusunu
temel aldiklarini ve ardindan buna uygun bir senaryo gelistirdiklerini belirtmislerdir.

3.1.2 Sosyal Baglamlar

Sosyal baglamlar c¢ergevesinde kurgulanan problemler bireylerin
yasadiklari topluluklara odaklanir. Bu topluluklar yerel, ulusal ya da uluslararasi
olabilir (Watanabe ve Ischinger, 2009). Bu baglama o6rnek olarak G3’iin hazirladigi
birinci etkinlik verilebilir:

“Cagimizin en bliyiik problemi olan icme suyu Kiitahya’nin
siyaniirle bagsi dertte olan A kéyi icin asilmasi en biiyiik sorun haline
gelmistir. Ciinkii bu kéyde icme suyuna siyaniir karismasindan dolayi birgok
kisi ¢esitli kanserli hastaliklardan dolayr hayatini kaybetmistir. Bir¢ok
akrabasini ve komsularini siyaniire kurban veren Biyokimya Miihendisi Emre
Bey kéyiin bu sorununu ¢6zmek igin civar kéylerden su kaynaklari arastiriyor
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ve bu su kaynaklarini igilebilirlik, kéye uzaklik ve kullanilan araglarin maliyeti
tizerinde arastirmalar yaparak kéyliiniin saghdi igin en uygun su kaynagini
kéye ulastirmayi hedefliyor. Su kaynagdi icin 3 segenek vardir. Géreviniz bu
kaynaklar igin verilen linkleri (6rnedin http.//www.haritatr.com/dulkadir-
koyu-haritasi-m76df) inceleyerek su kaynaklarinin kéye olan uzakliklarini ve
buna badh olarak maliyetlerini hesaplamaktir. Ayrica verilen linkleri
kullanarak her kaynak icin sularin igilebilirlik degerlerini karsilastiriniz.”

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari bu baglam incelendiginde insanlarin
yasadiklari bolgelerde karsilasilabilecekleri temel sorunlardan biri olan igme suyu
problemine yer verdikleri ve bu ¢ercevede problemi tasarladiklari gérilmektedir.
Bu nedenle, kullanilan baglam topluluklar ilgilendirdiginden sosyal bir baglam
olarak nitelendirilebilir. Yapilan goérismelerde bu baglami nasil belirledikleri
soruldugunda 6gretmen adaylarindan biri Katahyali oldugunu belirtmis ve
senaryoda gegcen durumun ge¢mis yillarda yasanmis gercek bir durum oldugunu
ifade ederek bunu 6ncelikle problem senaryosuna donistirdiklerini ve ardindan
senaryo icerisindeki matematiksel kazanimlari belirlediklerini sdylemislerdir.

Bir baska 6rnek G4’lin hazirladigi birinci WebQuest etkinligi olabilir:

“Son zamanlarda kiiresel 1sinma sebebiyle birgok canlinin nesli
tiikenmekle karsi karsiyadir. Bir tiiriin tiikenmesi demek, bu tiire ait
canhlarin sayilarinin ciddi oranda azalmasi ve dodgal ortamlarinda onlari
tehdit eden unsurlar ortadan kaldirimadigi siirece yok olacaklari anlamini
tasir. Goreviniz nesli tiikenmekle karsi karsiya olan 6 deniz canlisi belirlemek
ve bu canlilarin yasayabilmesi igin bir hayvanat bahgesi tasarlamaktir.
Belirlediginiz her bir canli i¢in tasarlayacadiniz alanlarin élgiilerini bu
canhlarin viicut élgiilerini dikkate alarak hesaplayiniz.”

Hazirlanan bu etkinlik incelendiginde kullanilan baglamin global bir sorun
haline gelen kiresel 1sinma ile ilgili oldugu gorilmektedir. Toplumu ilgilendiren
konulardan biri olarak nesli tiikenmekte olan canlilar segilmesi ve bu canlilarin
korunmasi amaciyla bir yasam alani tasarlanmasi baglamin sosyal bir baglam olarak
nitelendirilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen adaylari ile vyapilan
gorismelerde bu baglami belirlerken giincel bir konu olmasina dikkat ettiklerini;
boylelikle daha fazla ilgi cekebilecegini diistindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, ayni
anda bu baglami iliskilendirebilecekleri matematiksel kazanimlari da birlikte
dislindiklerini belirtmislerdir.

3.1.3 Bireysel Baglamlar

Bireysel baglamlar c¢ercevesinde kurgulanan problemler genellikle
bireylerin kisisel, aile ya da akran ortamlarinda deneyimleyebilecekleri durumlara
odaklanir (Watanabe ve Ischinger, 2009; Yanik ve Serin, 2016). Bu baglama 6rnek
olarak G5’in hazirladiklari birinci etkinlik verilebilir:

“Hayal diinyanizda arkadasinizla birlikte en ¢ok sevdidiniz futbol takiminin
(Galatasaray, Fenerbahge, Besiktas, Trabzonspor gibi) yardimci antrenérleri

167



Ortaokul Matematik Odretmen Adaylarinin Webquestlerde Kullandiklari Baglamlarin ve Bu
Baglamlarla Matematik O§renme Alanlari Arasinda Kurduklari iliskilerin incelenmesi

olarak géreve basladiginizi diisleyin. Géreviniz lig arasi transfer déneminde
alinmasi distiniilen yerli forvet oyunculan igin gerekli arastirmalari yaparak
teknik direktér ve kuliip baskaniniza hangi oyuncunun takima katiimasi
gerektigini belirten bir sunum yapmaktir. Bu amagla, sizlere verilen linkleri
(http://www.tff.org/default.aspx?pagelD=164) inceleyerek forvet
oyuncularinin mag sayilari, sahada kalma siireleri, gol sayilari, kart cezalari,
sakathklar gibi durumlarini inceleyiniz.”

Etkinlik incelendiginde segilen futbol baglami, 6grencilerin bireysel ilgi
alanlari ile iligskilendirilmesi (tutulan takimlar gibi) ve onlarin katilimlarini tesvik
etmesi sebebiyle (kendi takimi igin oyuncu segmesi) bireysel baglam cercevesinde
degerlendirilebilir. Ogretmen adaylari goériismelerde bu disiinceleri destekler
nitelikte ifadelerde bulunmuslardir. Futbolun ilgi alanlarindan biri oldugunu belirten
dgretmen adaylan bircok insanin futbolu yakindan takip ettigini ve internette de
futbol ve futbolcularla ilgili istatistiklerin tutuldugu web sayfalarinin bulunmasinin
bu baglami kullanmalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, verilerin
rahatlikla tablo ve grafik gibi temsillerle gosterilebilmesinin baglamin matematiksel
iliskilendirme igin de uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Bireysel baglama diger bir 6rnek G6’nin hazirladigi ikinci etkinlik olabilir:

“U¢ arkadas birlikte ucurtma senligine katilmaya karar verirler. Her biri de
birbirinden farkl ugurtmalar yapmak istemektedirler. Bunun igin dncelikle
ugurtma miizesine giderler. Miizede kendilerine ugurtmanin tarihgesi ve nasil
yapildigi ile ilgili bilgiler verilir. Miizedeki ugurtmalari inceledikten sonra
kendi ugurtmalarini yapmak igin disiintirler. Biri elma (altigen) ugurtma,
digeri fled ugurtma, éteki de delta ugurtma yapmaya karar verir. Géreviniz
sizlere verilen linkleri (6rnegin  http://www.ucurtma.web.tr/page/2/)
kullanarak onlara ugurtma yapmada yardim etmektir. Her bir ugurtmayi
yapmak icin ugurtmalarin sekillerini dikkate alarak ne kadar kagit
harcayacadiniza karar verin. Ugurtmalarin kuyruk uzunluklarinin g¢evre
uzunluklarinin 3 kati oldugunu diisiiniirseniz her bir ugurtmanin kuyruk
uzunlugunu bulunuz.”

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari bu etkinlik incelendiginde se¢mis
olduklari baglamin 6grencilerin hayatlarinin bir déneminde kuvvetle muhtemelen
bireysel olarak deneyimledikleri ya da tanik olduklari ugurtma yapma ya da ugurma
etkinliklerini icermesi sebebiyle bireysel baglam olarak nitelendirilebilir. Bu etkinlik
kapsaminda o6grencilerin bireysel olarak ugurtma yapma sirecine dahil olacak
olmalari da problem kapsaminda kullanilan baglamin bireysel baglam olarak
nitelendirilmesini ayrica desteklemektedir. Boylelikle, 6grenciler matematiksel
bilgilerini ugurtma yapma sirecinde kullanarak kisisel olarak deneyimleme firsati
bulacaklardir. Ogretmen adaylari bu baglami cokgenler konusundan yola cikarak ve
ayni zamanda Universitede her yil yapilan ugurtma senliginden esinlenerek
olusturduklarini ifade etmislerdir.

3.1.3 Bilimsel Baglamlar
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Bilimsel baglamlar c¢ergevesinde kurgulanan problemler genellikle
matematiksel bilginin doga, bilim ve teknoloji konularinda uygulamasini igerir. Bu
baglamlara ornek olarak iklim, uzay bilimleri, genetik ve saglk gibi konular
verilebilir (Watanabe ve Ischinger, 2009; Yanik ve Serin, 2016).

Ogretmen adaylarinin hazirladiklari WebQuest etkinlikleri incelendiginde
bu baglama oldukga sinirli bir yer verdikleri gérilmistir. G7'nin hazirladigi ikinci
etkinlik asagida bu baglama 6rnek olarak verilmistir:

“Oniimiizdeki yillarda uzaya yapilan yolculuklarin daha da
artacadi séyleniyor. Bilim adamlari tarafindan uzaya gitmek igin gelistirilen
roket saatte iki yiiz bin kilometre hiza ¢ikacak. Sizce bu roket ile gezegenlere
ne kadar siirede gidilebilir? Géreviniz size verilen linkleri (6rnegin
http://www.uzaybilim.net/2011/11/gezegenlerin-gunese-ve-dunyaya.html)
kullanarak gezegenlerin diinyaya olan uzakliklarini bulmaktir. Bu uzakhklari
bilimsel gésterim ile ifade ediniz. Her bir gezegene ulasmak igin gegecek
siireyi bulunuz.”

Kullanilan baglam incelendiginde bugiin Gzerinde ¢alismalarin yogunlastigi
uzay yolculugu fikri Gzerinde duruldugu ve bunun bir probleme dénistiraldiga
gorilmektedir. Baglamin uzayla ilgili olmasi ve oOzellikle gezegenlere yapilan
yolculugun vyaklasik siiresine odaklaniimis olmasi bilimsel bir baglam olarak
nitelendirilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmen adaylari bu baglami secerken
oncelikle ¢ok biylk sayilarin nerelerde kullanilabilecegini dustndiklerini ve
ardindan uzaya yapilan yolculuklarin gok uzun mesafeleri kapsadigini ve dolayisiyla
bu baglami segebileceklerini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

3.2. Tasarlanan WebQuestlerde Kullanilan Baglamlarin Ogrenme Alanlari
ile liskilendirilme Durumlari

Ogretmen adaylarinin  tasarladiklari  WebQuestler incelendiklerinde
ortaokul matematik dersi 6gretim programinda (MEB, 2013) belirtilen bes 6grenme
alanina (Sayilar ve islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri isleme, Olasilik) farkli
yogunlukta yer verdikleri gériilmistir. Veriler, 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
WebQuestlerde iki (n=11), li¢ (n=8) ve doért (n=1) 6grenme alani ile iliskilendirme
yaptiklarini gdstermistir. Tablo 3’te her bir WebQuestte kullanilan 6grenme alanlari
verilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin hazirladiklari ilk
10 WebQuestin sekizinde iki 6grenme alani ile; ikisinde ise ic 6grenme alani ile
iliskilendirme yaptiklari gorilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ikinci
WebQuestler incelendiginde ise farkli 6grenme alanlari ile yapilan
iliskilendirmelerin sayisinin arttigi gériilmustiir (bkz. Tablo 3). iliskilendirme yapilan
dgrenme alanlari incelendiginde Sayilar ve islemler ve Veri isleme &grenme
alanlarina diger 6grenme alanlarina gore daha fazla yer verildigi gézlenmistir.
Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ilk WebQuestler incelendiginde agirlikh olarak
bu iki 6grenme alani ile iliskilendirme yaptiklari gorilirken; bunlarin yaninda
sadece dort 6rnekte Geometri ve Olcme 6grenme alaniyla iliskilendirme yaptiklari
belirlenmistir (bkz. Tablo 3). Tasarlanan ikinci WebQuestlerde ise 0Ogretmen
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adaylarinin bu 6grenme alanlarinin yaninda Cebir ve Olasilik gibi diger 6grenme
alanlariyla da iliskilendirme yaptiklari géralmastdr.

Tablo 3. Tasarlanan WebQuestlerde ortak égrenme alanlari

Ogrenme Alanlan

Tasarlanan
Webquestler
(n=20) Sayilar ve Geometri Veri

: Cebir . : Olasihk
Islemler ve Olgme Isleme

1(G1A) - X - .

2(G2A)

3 (G3A)

4(G4A)

X [ X | X | X

5(G5A)

6(G6A)

7(G7A)

Hazirlanan ilk WebQuestler

8(G8A)

9(G9A)

10(G10A)

X X [X [X [X
'

11 (G1B)

12(G2B

)
13(G3B)

>
X [ X [X

'

'

14 (G4B)

x X

15(G5B

Hazirlanan ikinci

'
>
'
'

16(G6B

WahNyiactler

x X

18(GSB

)
)
17(G78)
)
)

19(G9B

XX [X [X X [X | X | X | X |X | X |X |X |X |X [X |X[X|[X[X

20(G108B)

N
o
=
o
N

Toplam (20, 4 14

%100) %100 %50 %10
? %20 ? %70 ?

Not: G1A-Gl'in tasarladigl ilk WebQuest; G1B-G1’in hazirladigl ikinci
WebQuest.

Ogretmen adaylarinin kullandiklari baglam tirlerine goére 6grenme
alanlariyla yaptiklari iliskilendirmelerin dagihmi Tablo 4’te verilmistir. Asagida her
bir 6grenme alaninin WebQuestlerde ne kapsamda ele alindigi agiklanmistir.

Tablo 4. Baglamlarina Gére WebQuestlerin dgrenme alanlarini icerme
durumlari
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Baglamlarina Ogrenme Alanlari
Gore Sa Ge v
Tasarlanan yilar ve . ¢ ometri ve eri ol
Webquestler islemler ebir Olgme isleme asilik
Bireysel 3 1
Egitsel/Mesleki 9 2 7 5 1
Sosyal 6 1 6 1
Bilimsel 2 2
20 4 10 2

—_ 0,
N=20(%100) (0:100)  (%20)  (%50) 14 (%70)  (%10)

3.2.1 Sayilar ve islemler O§renme Alani

Tablo 4’'te verilen veriler incelendiginde 0gretmen adaylarinin
egitsel/mesleki baglamlar ve sosyal baglamlari en ¢ok sayilar ve islemler 6grenme
alani ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Bu 6grenme alani ile ilgili 6gretmen
adaylar genel olarak tamsayilarla islemler, kesirler ve yizdelik hesaplamalar, oran-
oranti, UGslu ifadeler, ondalik gosterimleri verilen sayilari yuvarlama ve en biylk
ortak bdlen (EBOB) gibi kavram ve becerileri iceren kazanimlara yer vermislerdir.

Bu 6grenme alaninin kullanildigl baglama G1A’nin hazirladigl baglam 6rnek
verilebilir. Bu baglam kapsaminda 6gretmen adaylari ol¢iilerini verdikleri dik yamuk
seklindeki bir bahgenin ¢evresine esit araliklarla en az kag adet agag dikilebilecegini
sormuslardir. Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde sayilar ve islemler
konusunun en rahat iliskilendirme yaptiklari 6grenme alani oldugunu; ¢lnki
Ogrencilerin tim etkinliklerin ¢éziimiinde sayilari ve islemleri kullanmak zorunda
olduklarini belirtmislerdir.

3.2.2 Veri isleme

Veri isleme 6grenme alaninin 6gretmen adaylarinin baglamlarla sikhkla
iliskilendirdikleri bir diger 6grenme alani oldugu goérilmustir (bkz. Tablo 4).
Ogretmen adaylarinin hazirladiklari WebQuestler incelendiginde, veri toplamayi
gerektiren tiirde etkinlikler olmalari, ilgili verilere internet lzerinden ulasilabilir
olmasi ve verilerin genellikle tablo ve grafiklerle diizenlenerek gosterilmesinin ve
yorumlanmasinin istenmesi dogal olarak bu 6grenme alanini ¢ok sik kullanmalarina
neden olmustur. Bu 6grenme alani kapsaminda en sik yer verilen kazanim,
arastirma sorusuna uygun veri toplama, dlzenleme ve gosterme olmustur.
Etkinliklerde yer verilen gorevlerde 6grencilerden en ¢ok istenen, verilen linkleri
kullanarak ilgili verilere ulasmalari; ardindan tablo ve grafikler yardimiyla bu verileri
diizenleyip yorumlamalari olmustur. Ornegin, bireysel baglamlar kapsaminda
G5A’'nin  hazirladigi  WebQuestte  6grencilerden  beklenen, verilen linki
(http://www.tff.org/default.aspx?pagelD=164) kullanarak takimlari igin forvet

171



Ortaokul Matematik Odretmen Adaylarinin Webquestlerde Kullandiklari Baglamlarin ve Bu
Baglamlarla Matematik O§renme Alanlari Arasinda Kurduklari iliskilerin incelenmesi

oyuncularinin listesini yaparak bir tablo olusturmak ve bu tabloda o oyunculara ait
sahada kalma sireleri, gol sayilari, kart cezalari gibi bazi bilgileri kaydederek uygun
oyuncuyu belirleyerek kuliip yonetimine o6nermektir.  Yapilan goérismelerde
dgretmen adaylari internetteki kaynaklari incelerken ézellikle 6grencilerin kolaylikla
ulasabilecekleri ve tablo ve grafik yoluyla gosterebilecekleri web sayfalarina
odaklandiklarini ve bunun da gerek baglam gerekse veri isleme 6grenme alani ile
iliskilendirme yapmalarini kolaylastirdigini belirtmislerdir.

3.2.3 Geometri ve Olgme

Geometri ve Olgme 6grenme alani 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
WebQuestlerin yarisinda (n=10) yer verdikleri bir 6grenme alani olmustur (bkz.
Tablo 3 ve Tablo 4). Bu 6grenme alani kapsaminda 6gretmen adaylari ¢okgenlerin
alaninin ve c¢evresinin hesaplanmasi, prizmalarin 6zelliklerine, hacimlerinin
hesaplanmasina, acik hallerinin ¢izilmesine, simetri ve Otelemeye yonelik
kazanimlara deginmislerdir.

Tablo 4'teki veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin bu 6grenme
alanini en fazla egitsel/mesleki baglamlar ile iliskilendirdikleri gorilmektedir.

Bu iliskilendirmeye G2’'nin hazirladiklari ikinci WebQuestte kullandiklari
baglam kapsaminda boyanacak bir tenis kortunun g¢evresinin ve alaninin
hesaplanmasi 6rnek olarak verilebilir. Bir diger érnek olarak G8’in hazirladiklari
ikinci WebQuestte pastalarin konulmasi amaciyla dislinilen prizma seklindeki
pasta kutularinin hacimlerinin hesaplanmasi verilebilir.  Yapilan goérismelerde
O0gretmen adaylari geometri konusunun alan, gcevre ve hacim gibi kavramlari
icermesinden dolayl baglamlarla iliski kurmakta zorlanmadiklarini, ancak kapsamli
ve orijinal senaryolar olusturmakta ise zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunun sebebi
olarak Ogretmen adaylari daha 6nce kendilerinden bu tip soru ya da etkinlik
hazirlamalarinin istenmedigini séylemislerdir.

3.2.4 Cebir

Cebir 6grenme alani 6gretmen adaylarinin hazirladiklari WebQuestlerde
kullandiklari baglamlar c¢ercevesinde ¢ok az (n=4) iliskilendirme vyaptiklari bir
O0grenme alani olmustur (bkz. Tablo 3 ve Tablo 4). Bu 6grenme alani kapsaminda
birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurma ve ¢ézmeye yonelik kazanimlara,
koordinat sisteminin Ozelliklerini kullanmaya ve koordinat sistemi (zerinde yer
belirlemeyle gergcek yasam durumlarini iliskilendirmeye yonelik kazanimlara
deginilmistir.

Tablo 4’teki veriler incelendiginde 6&gretmen adaylarinin bireysel,
egitsel/mesleki ve bilimsel baglamlarda sinirli da olsa bu 6grenme alani ile
iliskilendirme yaptiklari goriilmektedir.

Bu iliskilendirmeye 6rnek olarak G9’un hazirladigi Define Adasi isimli ikinci
etkinlik verilebilir. Etkinlik kapsaminda 6grencilerden koordinat sistemi (zerinde
definenin yerini verilen ipuglarini géz 6nlinde bulundurarak bulmalari istenmistir:
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“Jack ve dért arkadasi haritada verilen ipuglarini takip ederek
defineyi bulmak istiyorlar. Sizde ddérderli gruplar olusturarak Jack ve
arkadaslarina yardim ediniz. ipuglarindan yararlanarak Turner , Barbossa ,
Swann , Feng ‘in gittikleri yerlerin koordinatlarini bulunuz. Bu noktalari sirali
ikililer olarak gésteriniz. NOT: Jack ve arkadaslarinin elindeki haritada
bulunan palmiye adacini orjin olarak kabul ederek ipuglarini takip edelim.
Jack ve arkadaslarinin bulunduklari nokta haritada (Jack’in fotografi ile)
belirtilmistir” (bkz. Sekil 1).

Sekil 1: Ornek Webquest Etkinlik Sayfasi

Ogretmen adaylan yapilan gériismelerde cebir 6grenme alanini gercek
hayat durumlari ile iliskilendirmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Bunun temel
nedeni olarak genellikle karsilastiklari cebir sorularinin baglamsiz bir sekilde
olmasinin ve gergek hayat ile ilgili ne tiir problem yazabilecekleri hakkinda ¢ok fazla
fikir sahibi olmamalarini ifade etmislerdir.

3.2.5 Olasilik

Olasilik 6grenme alani 6gretmen adaylarinin kullandiklari baglamlarda en
az (n=2) iliskilendirme yaptiklari 6grenme alani olmustur (bkz. Tablo 4). G10’un
hazirladigi birinci WebQuestte 6grencilerden gegmiste yasanan depremlerden yola
cikarak (https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrkiye'deki depremler listesi) yeni
depremlerin olma olasiligi yiksek olan bolgelerin belirlenmesi istenmistir.
internetteki bilgilerin tablo seklinde diizenlenip ardindan esit sansa sahip olan veya
olmayan yerleri ayirt edilmesine yonelik sorular ydneltmislerdir. Ogretmen adaylari
ile yapilan gorismelerde olasilik 6grenme alanini gergek hayat durumlari ile
iliskilendirmede zorlandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle, daha énce karsilastiklari
olasilik problemlerin kisa ve ¢ok detayli bir sekilde olmamalarinin kendilerinin
WebQuest kapsaminda bu 6grenme alaniyla iliskilendirme yapmada g¢ekimser bir
davranis sergilemelerine neden oldugunu belirtmislerdir.

4. Tartisma
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Bu galismada 6gretmen adaylarinin WebQuestleri tasarlama siireglerinde
ne tlr baglamlar kullandiklari ve bu baglamlari hangi matematik 6grenme alanlari
ile iliskilendirdikleri incelenmistir.

Arastirmanin bulgulari 6gretmen adaylarinin  WebQuestlerde en ¢ok
egitsel/mesleki baglamlari kullandiklarini géstermektedir. Bunun sebeplerinden bir
tanesi, 6gretmen adaylarinin deneyimlerinin daha ¢ok okul ortaminda ve ders
kitaplarinda karsilastiklari problemler ile sinirli olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Yapilan ¢alismalar (Dogan-Temur, 2012; Ural, 2014; Sen-Zeytun, 2013) O6gretmen
adaylarinin matematik problemleri hakkindaki goéruslerinin daha ¢ok baglam
acisindan zayif ya da tamamen yoksun; genellikle kisa adimli ve tek ¢6zimlQ rutin
problemler ile sinirli oldugunu géstermistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin okul
ortaminda ve ders kitaplarinda karsilasilan problem baglamlarina daha ¢ok asina
olmalarini agiklayabilir. Ogretmen adaylariyla WebQuestlerin tasarlama siireciyle
ilgili yapilan gorismelerde daha dnce matematigi glinlik hayatla iliskilendirerek
problem olusturmaya ydnelik deneyimlerinin olmadigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda, sinirli da olsa ders kitaplarinda gesitli baglamlarin kullanildigi problemlerle
karsilastiklarini belirtmislerdir. ilk WebQuestlerini tasarlama siirecinde genellikle
buradan esinlendiklerini ve daha ¢ok mevcut matematik kavramlarini ve
kazanimlarini dislnerek bunlara uygun baglam olusturmaya calistiklarini ifade
etmislerdir. Bu agidan degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin baslangigtaki
baglamsal bilgilerinin, diger bir ifade ile matematigi glinliik hayatla iliskilendirme
becerilerinin sinirll oldugu soylenebilir. Buna karsin, WebQuest etkinliklerinin
tasarimi 6gretmen adaylarina internetteki bircok kaynagin matematik 6gretimi
amach kullanilabilecegi fikrini vermistir. Halat (2007) c¢alismasinda 6gretmen
adaylarinin WebQuestlerin belirli konularin anlatiminda ya da birden fazla konunun
bitinlestirilerek anlatiminda kullanilabilecegini dislindiiklerini ifade etmistir. Buna
karsin, 6gretmen adaylari WebQuest tasariminin zor, ugrastirici ve zaman alici
oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sonuglar bu calismada da goérilmustir.
Ogretmen adaylarinin giinliik yasam deneyimlerinin ve baglamsal bilgilerinin sinirli
dizeylerde olmasi, internette bulunan bircok kaynag matematiksel bir etkinlige
donistirmelerini olumsuz etkilemis ve tasarim siirecinin uzamasina sebep oldugu
gorualmastir. Yapilan gorismelerde G3A grubunda yer alan 6gretmen adaylari ilk
denemelerinde giinlik hayattan bir baglam segtiklerini; ancak bunu ortaokul
Ogrencilerinin dlzeyine uygun bir etkinlige doénistiirmede zorlanip, bu baglami
birakmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. Diger 6gretmen adaylariyla
yapilan gériismelerde de benzer durumlara rastlanilmistir. Ozellikle, secilen
baglamin karmasikhgl arttikca, 6gretmen adaylarinin ilk olarak bu baglamlardan
uzaklasip matematiksel kazanimlara yonelmelerine ve bu kazanimlar kapsaminda
bir problem senaryosu kurmaya calistiklari goriilmistir. G8A grubundan bir
O0gretmen adayl baglami nasil bir etkinlige doénustirecekleri konusunda
tikandiklarinda ne yaptiklarini su sekilde agiklamistir: “isin icinden gkamayinca,
ddrencilere ne kazandirabilecegimiz iizerinde durduk ve geometrik sekiller ve
cisimler akhmiza geldi. Bunlari iceren bir problem diisiinerek alan ve hacim
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hesaplamalari (izerinde durduk. Ancak bu da dgrencinin internetteki kaynaklari ¢ok
kisith kullanmasina neden oldu. Bunun da bir eksiklik oldugunu diisiiniiyoruz.” ifade
edilen bu durum 6gretmen adaylarinin neden egitsel baglamlara yoneldiklerini
aciklar niteliktedir. Ogretmen adaylari her ne kadar agirlikl olarak egitsel/mesleki
baglamlari kullansalar da WebQuest tasarimi sirasinda sikga Iinternet kullanimi
onlarin WebQuestlerde sosyal baglamlar gibi diger baglamlari da gérmelerine ve
tercih etmelerine sebep oldugu sdylenebilir. internet ortaminda bircok farkl
baglamla karsilasmak mimkiindiir. Ogretmen adaylari toplumu ilgilendiren giincel
bir olayin ya da ihtiyacin rahatlikla internette bulunabilecegini belirtip baslarda bu
durumlar bir probleme dénustiirmenin kendileri i¢in zor oldugunu belirtseler de
zamanla bunun Ustesinden gelebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
bu slirece uyum saglamalarinda, karmasik olmayan baglamlar izerinde durmalari
ve az sayidaki matematik kazanimlari ile iliskilendirme ¢abalar igerisinde
bulunmalarinin etkili oldugu gézlenmistir.

Ogretmen adaylarinin  bireysel ve bilimsel baglamlari ¢ok az
kullanmalarinin sebebi bir tercih olabilecegi gibi kisisel deneyimleri ve ilgi alanlari
ile de alakali olabilir. Ozellikle, bilimsel baglamlarin daha az kullanilmasinin bir
baska sebebi de 6gretmen adaylarinin bu baglamlarin karmasiklik diizeyini ylksek
bulmus olmalarindan kaynaklanabilir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi, baglamin
karmasikhiginin 6gretmen adaylarinin segiminde 6nemli rol oynadigi soylenebilir.
Tasarlama sirecinde Ogretmen adaylarindan matematikle ilgili bir WebQuest
hazirlamalari istenmis olsa da konu segiminde tamamen serbest birakilip kendi
gruplari igerisinde belirledikleri ortak fikirler dogrultusunda etkinliklerini
gelistirmiglerdir. Bu slregte bircok &gretmen adayinin stk sk baglam
degistirmelerine tanik olunmustur. Her ne kadar yapilan ¢alismalar (Halat, 2007;
2008b; Kelly, 2000; Stipek, 1998) WebQuestlerin giinlik hayatla iliski kurulmasinda
ve anlamli 6grenmede dnemli bir rol oynadigini belirtse de ¢alismanin sonuglari
O0gretmen adaylarinin  segilen glinlik hayat problemlerini matematikle
iliskilendirerek ortaokul kazanimlari dizeyine indirgemede zorlandiklarini
gostermistir. Baglamin karmasikligi bu agidan 6gretmen adaylarini, ortaokul ve lise
matematik kazanimlarini detayli bir sekilde incelemeye ve problem gergevesini
sinirlandirmaya zorlamigtir. Bu durum, o6gretmen adaylarinin ozellikle belirli
baglamlara karsi mesafeli durmalarina sebep olmus olabilir. Irafahmi (2016) yiiksek
kaliteli WebQuestlerin tasariminda tasarlayicilarin yasinin, sinif diizeyinin ve
deneyiminin 6nemli oldugunu belirtmistir. Bu c¢alismada yer alan 6gretmen
adaylarinin  ¢ogu lisans egitiminin Gglncl yihnin  basinda olduklarindan
deneyimlerinin sinirl oldugu soylenebilir. Ogretmen adaylari deneyim kazandikca
WebQuest tasariminda daha da iyi olacaklarini belirtmisler ve bu tasarim siirecinde
deneyimlerinin arttigini ifade etmislerdir.

Galismanin  bulgulari, 6gretmen adaylarinin  kullandiklari baglamlarin
o6grenme alanlari ile iliskilendirme agisindan birgok imkan sagladigini géstermistir.
Tasarlanan ilk WebQuestlerde genellikle iki 6grenme alani ile iliskilendirme
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yapilirken daha sonralari bu sayinin lige ve doérde yikseldigi gorilmustir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin deneyimlerinin artmasiyla agiklanabilir. En fazla iliskilendirme
yapilan dgrenme alanlari sirasiyla Sayilar ve islemler, Veri isleme, Geometri ve
Olgme olmustur. Bu o&grenme alanlari dikkate alindiginda giinliik hayatta
karsilasilabilen baglamlarla rahatlikla iliskilendirme yapilabilecegi gorilmektedir.
Buna karsin, Cebir ve Olasilik 6grenme alanlarinin 6gretmen adaylarinca
baglamlarla ¢ok az iliskilendirmelerinin sebebi bu alanlarin soyut olmasi sebebiyle
daha derin baglam bilgisini gerektirmesi olabilir.

5. Sonug ve Oneriler

Bu ¢alisma, WebQuest etkinliklerinin, 6gretmen adaylarinin ileriki meslek
yasamlarinda matematik 6gretimine cesitli baglamlari ve 6grenme alanlarini
entegre etmede kullanabilecekleri bir ara¢ oldugunu gostermistir. Calismanin
bulgulari, WebQuest etkinliklerinin gerek baglam cesitliligi gerekse bu baglamlarin
matematik 6grenme alanlari ile iliskilendirilmesinde 6gretmen adaylarina birgok
firsat verdigini gostermistir. Ogretmen adaylari bu etkinlikleri tasarlama
asamasinda gerek glinlik yasamdan matematiksel kazanimlara, gerekse
matematiksel kazanimlardan glinliik yasama yonelerek ¢ift yonli bir iliskilendirme
strecine girmislerdir. Bu slirecin onlarin iliskilendirme becerilerinin gelisimini
olumlu yénde etkiledigi séylenebilir. Ozellikle, dgretmen adaylarinin ilk WebQuest
tasarlama deneyimlerinden sonra hazirladiklari etkinlikler incelendiginde, 6grenme
alanlariyla iliskilendirme durumlarinda artis gézlemlenmesi bu yondeki diisiinceleri
desteklemektedir. Yapilan ¢alismalar (Hurst, 2007; Sdenz, 2009) 6gretmenlerin
kavram bilgisinin yaninda baglam bilgisinin de nemine vurgu yapmaktadir. Detayh
ve glgll baglam bilgisine sahip 6gretmenler 6grencilerin matematigi daha zengin
bir 6grenme ortaminda deneyimlemelerine katkida bulunacaktir. Ozellikle, béyle
ortamlarda matematigin farkli baglamlarla iliskilendirilmesi, 06grencilerin
matematigin glinlik yasamdaki yeri ve 6nemini ve kullanim sekillerini daha iyi
anlamalarina yardimci olacaktir. Bunun yaninda, 6grencilerin matematigi ginliik
hayat problemlerini ¢ézmede bir ara¢ olarak goérmelerini ve glnlik yasamda
karsilasilan durumlarla iliskilendirmelerini kolaylastiracaktir.

Calisma bulgulari her ne kadar WebQuest etkinliklerinin  6gretmen
adaylarinin baglam segimini gesitlendirdigi ve iliskilendirme becerilerine katkilar
sagladigini gosterse de, farkli araglarin kullanildigr daha fazla ¢alismalara ihtiyag
vardir. Ozellikle, 6gretmen adaylarinin baglamsal bilgilerinin gelisimine, baglam
secimlerinde etki eden faktorlere ve bu baglamlari 6grenme alanlar ile nasil
iliskilendirdiklerine yonelik yapilacak ¢alismalar bizlere bu konuyu daha kapsamli
ele alma ve anlama firsati sunacaktir.
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