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0z
Bu arastirmamin amaci, probleme dayali 6grenme (PDO) yonteminin fen bilgisi Ogretmen
adaylarimin kimya dersine iligkin tutumlar tizerine etkisini belirlemektir. Arastirma 2011-2012
egitim-ogretim yui bahar doneminde 82 égretmen aday ile 9 hafia siiresince gergeklestirilmistir.
Arastirmada, “‘esitlenmemis kontrol gruplu seckisiz desen” kullamimistir. Buna gore; yansiz
atama yontemiyle biri deney, biri de kontrol olmak iizere iki grup olusturulmustur Asitler bazlar
konusu; deney grubunda PDO yéntemine gore, kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmigtir.
Arastirmanin verileri “Kimya Dersine Yonelik Ilgi ve Tutum Olcegi” nin 6n ve son test olarak
uygulanmast sonucu elde edilmistir. Arasturmada bagimsiz ve bagiml t-testleri kullanilmis ve
veriler SPSS 11.5 paket programinda degerlendirilmistir. PDO yonteminin 6gretmen adaylarinin
kimya dersine yonelik tutumlarimi gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulagiimistir. Bu
arastrmamin yapilacak olan yeni ¢alismalara rehberlik edecegi, 6gretmen adaylarimin ileriki
meslek hayatlarmda onlara 51k tutacag diisiiniilmektedir.
Anahtar Sazciikler: Probleme dayali égrenme yontemi, Geleneksel yontem, Asitler ve bazlar,
Tutum

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the effect of problem based learning on the preservice
science teachers’ attitudes to chemistry lesson. The research was carried out with 82 preservice
science teachers in the spring semester of 2011-2012 academic year for 9 weeks. Throughout the
study, “nonequivalent control group design” was used. Accordingly, experimental and control
groups were selected with the help of the impartial assignment method. The concept of acids and
bases was taught with PBL to the experiment group and with traditional learning approach to the
control group. The data were obtained from the "Chemistry Lesson Attitude Scale", as applied to

1 Bu ¢alisma doktora tez ¢alismasindan tretilmistir.
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the pretest and posttest. Independent samples t-test, paired samples t-test were used and data
were analyzed by using SPSS 11.5 (Statistical Package for Social Sciences) program. It is
concluded that problem-based learning method is efficient in increasing preservice teachers'
attitudes towards chemistry lesson. It is thought that this study will be a guide for new studies and
shed light on the future professional lives of the preservice teachers.

Keywords: Problem based learning, Traditional method, Acid and base, Attitude

GIRIS

Fen egitiminin bilimsel terimleri hatirlama ve ydnergelere dayali deneyleri yapmaya
yonelik olmasi ve giinliik yasam ile baglanti kurmaya yarayan bilimsel diisiinmenin bu
derslerde ogretilmemesi (Lebak, 2005) fen d6gretiminin en dnemli dallarindan bir tanesi
olan kimya egitimini dogrudan etkilemektedir. Fen bilimleri 6gretiminin genelinde
oldugu gibi; kimya ogretiminde de iilkemizde ve diinyada bir¢ok eksiklikler goze
carpmaktadir. Bircok &grenci kimyayi istenilen dl¢iide dgrenememekte; kimya dersini
Ogrenilmesi zor dersler arasinda gormektedir (Goncii, 2006). Ciinkii kimya, fen
bilimlerinin anlasilmasi zor alanlarindan birisidir. Kimyanin ¢ok sayida soyut kavram
icermesi hem 6grenilmesini hem de dgretilmesini zorlastirmaktadir (Uce, Ozkaya &
Sahin, 2001). Asitler ve bazlar konusu fen bilgisi ve kimyanin en temel kavramlarindan
olup, ilk defa ilkogretim sekizinci smif seviyesinde Ogrencilere verilmeye
baglanmaktadir. Giinliik yasamda asitlik ve bazlik ile ilgili olaylarin ¢ok yaygin olarak
bulunmasi, bu kavramlarin 6grenciler tarafindan dogru sekilde 6grenilmesini ve giinliik
yasamla iliskilendirilebilmesini énemli hale getirmektedir (Demirci & Ozmen, 2012).
Egitim agisindan iginde bulundugumuz bu durum fen ve kimya kavramlarmin
ogretiminde kullanilan 6gretmen merkezli dgretim modellerinin 6nemini kaybettigini
gdstermektedir. Iste bu noktada, 21. yiizyilda giinliik yasamda karsilastig1 problemlere
pratik ¢oziimler lretebilen, elestirel ve yaratict diisiinebilen, aragtiran, sorgulayan,
analiz ve sentez yapabilen bireylere ihtiya¢ oldugu bir gercektir. Bu baglamda PDO
yontemi kullaniminin 6gretimin kalitesini ylikselterek anlamli ve kalici 6grenmelerin
saglanmasinda ayr1 bir 6neme sahip oldugu diisiinilmektedir. Probleme dayali 6grenme,
karmagik ve gercek hayat problemlerinin arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda organize

edilmis bireylerin hem zihin hem de beceri yoniinden aktif katilimlarini gerektiren, alan
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bilgisini gelistiren, anlamaya ve problem ¢6zmeye dayanan, Ogrenen merkezli deneysel

bir 6grenmedir (Ozkardes-Tandogan, 2006, s. 72).

Wittrock (1992) 6grenmeyi, anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride yasanti yoluyla
meydana gelen ve belli bir siire kaliciligr olan degisiklikler meydana getirme siireci
olarak tanimlamaktadir. Tutum ise bireyi kisiler, objeler ve durumlar karsisinda belli
davraniglara iten Ogrenilmis egilimlerdir (Demirel, 1993). Bloom (1995, s. 123),
ogrencilerin bir derse yonelik tutumlanni; “olumlu diisiincelere sahip olma, dersi sevme
ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris 6zellikleri gdsterme halinden, bir derse
kars1 olumsuz diislincelere sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak
olumsuz duyussal giris 6zellikleri gésterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir
nitelik” olarak ifade etmektedir. Bu durum, 6grenme agisindan énemli olup tutum ile
O0grenme arasinda pozitif bir iligki varligin1 gostermektedir. Giinliik hayatta sikca
karsilastigimiz asit ve bazlara yonelik uygulamalarin PDO yontemi ile dgretilmesi
sonucu dgretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarinda olusan degisimin alana katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, probleme dayali 6grenme yonteminin fen bilgisi 6gretmen

adaylarimin kimya dersine iligkin tutumlari {izerine etkisini belirlemektir.
Arastirmanin Problemi

Asitler ve bazlar konusunun 6gretiminde kullanilan probleme dayali 6grenme yontemi
ile dgrenim goren deney grubu &grencileri ve geleneksel yontem ile dgrenim goren
kontrol grubu O6grencilerinin kimya dersine iliskin tutumlar1 agisindan anlamli bir

farklilik var midir?
Aragtirmanin temel problemi dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmugtir.

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Kimya Dersine Yonelik Ilgi ve Tutum
Olgegi” (KDYITO) 6n test /son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk var

midir?
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2. Deney grubu dgrencilerinin KDYITO 6n test /son test ortalamalari ile kontrol grubu
ogrencilerinin KDYITO 6n test /son test ortalamalar1 arasinda anlamh bir farklilik var

midir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada gruplarin gelisigiizel olusmasi yani hangi grubun deney ya da kontrol
grubu olacaginin yansiz bir se¢imle kararlastirilmasi sebebiyle bu arastirma yari
deneysel desenlerden “esitlenmemis kontrol gruplu desen”dir. Bu modele gore; yansiz
atama yontemiyle biri deney, biri de kontrol olmak iizere iki grup olusturulmus, her iki
gruba da caligma Oncesi ve sonrasi ayni testler uygulanarak olgiimler yapilmistir

(Biiyiikoztiirk, 2011).
Arastirma Grubu

Bu arastirmanin rneklem segiminde seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden
amagsal (amagli) Ornekleme yontemi (Miles & Huberman, 1994, s. 26) yoluna
gidilmistir. Amagsal (amagli)) Ornekleme, calismanin amacina bagli olarak bilgi
acisindan zengin durumlarin secgilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
veren olasili ve seckisiz olmayan bir 6rnekleme yontemidir (Patton, 1987; Biiylikoztiirk,
2011, s. 89). Bu baglamda, arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi {lkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim
goren 2 farkli subeden (1 deney grubu; N=41 ve 1 kontrol grubu; N=41) olusan toplam

82 1. smif 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verilerini elde etmek amaciyla kullanilan veri toplama araci agagidaki

gibidir:
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Kimya Dersine Yonelik Iigi ve Tutum Olgegi (KDYITO)

Arastirmada Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve sonrasi kimya
dersine yonelik ilgi ve tutum diizeylerini belirlemek amaciyla KDYITO arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Olgek 3’lii likert tipinde olup 25 maddeden olusmaktadir.
Olgekte her bir madde icin “katiliyorum”, “katilmiyorum” ve “kararsizim” ifadeleri
kullanilmustir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan 6lcegin 5 faktérden olustugu
goriilmiis ve faktorler ilgili alan yazin g6z Oniine alinarak isimlendirme yapilmistir.
Faktor 5 altinda toplanan iki madde ile ilgili olarak ortak bir boyut belirlenemediginden
Olgek 4 faktor lizerinden isimlendirilmistir. Faktor 1 “Kimyaya Deger Verme”, Faktor
2, “Kimyay1 Davranis Haline Getirme”, Faktor 3 “Kimyaya Karsi Bakis Agis1”, Faktor
4 ise “Farkindalik” olarak isimlendirilmistir. Bu baglamda 6lgekteki maddelerin hangi
alt boyutta yer aldigi ve her bir alt boyutun giivenirlik katsayilari ile madde yiik

degerleri, madde-toplam korelasyonu Tablo 1'de sunulmustur.

Varimax dik dondiirme islemi sonrasinda gergeklestirilen agimlayict faktdr analizi
sonucunda 10, 15, 19, 21, 24, 35, 36. maddeler olmak tizere 7 maddenin 1.faktorde; 1,
4,5,7, 13, 17 ve 30. maddeler olmak tizere 7 maddenin 2. faktorde; 22, 23, 27, 29, 33
ve 37. maddeler olmak tizere 6 maddenin 3. faktorde; 2,3 ve 6. maddeler olmak lizere 3
maddenin 4. faktérde ve 8 ve 9. maddeler olmak iizere 2 maddenin 5.faktdrde yer aldigi
bulunmustur. Temel bilesenler analizinin yaninda maddelerin ayirt ediciliginin
incelenmesi i¢in madde toplam puan korelasyonlarina bakilmistir. Buna gore, bir
maddenin dlgekte yer almasina karar verirken bu maddenin diger maddeler ile 0.30’un

iistiinde bir korelasyona sahip olmasi 6l¢iitli esas alinmistir.
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Tablo 1. KDYITO Maddelerinin Faktdr Yiik ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Madde Dondiiriilmiis Madde
No Faktor Yiik Degerleri Toplam
Korelasyon Giivenirlik
Degerleri
Faktor  Faktor Faktor Faktor Faktor
1 2 3 4 5
36 0.769 0.539
19 0.767 0.538
21 0.751 0.589
24 0.740 0.508 .86
10 0.717 0.600
35 0.690 0.541
15 0.532 0.390
5 0.768 0.556
4 0.731 0.589
13 0.655 0.531
30 0.646 0.575 .86
7 0.628 0.677
17 0.593 0.652
1 0.539 0.659
33 0.778 0.441
27 0.756 0.490
23 0.710 0.444 .80
37 0.600 0.497
29 0.589 0.346
22 0.556 0.560
6 0.713 0.576
2 0.600 0.611 .63
3 0.555 0.373
9 0.764 0.441
8 0.691 0.380 .50
Tablo 1 incelendiginde, madde toplam korelasyonlart 0,30 degerinden yiiksek

oldugundan nihai uygulamaya 25 madde ile devam edilmistir. Birinci faktorde yer alan
maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.532 ile 0.769; ikinci faktdrdeki maddelerin 0.539
ile 0.768; Tgiincii faktordeki maddelerin 0.556 ile 0.778; dordiincii faktordeki
maddelerin 0.555 ile 0.713; besinci faktordeki maddelerin yiik degerleri 0.691 ile 0.764
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arasinda degismektedir. Ayrica Ol¢ekte yer alan maddelerin birbirleriyle olan

korelasyonlar1 da 0.346 ile 0.677 degerleri arasinda degistigi tespit edilmistir.

Calismada, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali 1.,2.,3. ve 4. sinifta 6grenim goren toplam 301 &gretmen
adaymna uygulanan 6lcegin giivenirligine Cronbach Alpha katsayist ile bakilmig ve
0.914 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisi, 0 ile +1 arasinda degiskenlik gosterir.
Gtivenirlik katsayisinin 1’e yakin degerler almasi giivenirligin yiiksek oldugu, maddeler
arasinda i¢ tutarliligin yiiksek oldugu anlamia gelir ve istendiktir (Tavsancil, 2006, S.

152).
Uygulama Siireci

Arastirmanin asil uygulamasi 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar déneminde Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dali’'nda 6grenim géren bir deney (N=41), bir kontrol (N=41) grubundan
olusan toplam 82 1.sinif dgretmen adayi ile yapilmistir. Genel Kimya II dersi konusu
olan Asitler ve bazlar deney grubu ile probleme dayali 6grenme yontemi, kontrol grubu
ile geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Her iki grubun dersleri ayn1 arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogretim uygulamasi deney ve kontrol gruplarmin her biri i¢in

haftada 4 (dort) ders saati olmak {izere 9 haftada tamamlanmustir.
Probleme dayal 6grenme yonteminin uygulamasi

Aragtirmanin basinda 6rnek bir PDO senaryosu iizerinden bu uygulamaya yonelik
agiklamalarda bulunulmustur. Bir sonraki derste arastirmaci tarafindan hazirlanan ilk
senaryo gruplara dagitilmistir. Senaryo Once her bir grup iiyesi tarafindan sessizce
okunmus daha sonra grupta belirlenmis bir kisi tarafindan diger grup iiyelerinin de
anlayabilecegi sekilde okunmustur. Arastirmaci tarafindan senaryoda yazilanlar ile ilgili
anlasilmayan bir durumun olup olmadig1 sorulmustur. Ogretmen adaylarina verilen
“Senaryomuzu Inceleyelim” isimli ¢alisma kagidi iizerinde istenen bilgiler ve probleme
dayali 6grenme kilavuzunda verilen bilgiler dogrultusunda adimlarn takip etmeleri

soylenmistir. Grup iiyeleri kendi arasinda problem iizerinde tartigarak senaryoda var
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olan problem / problem durumlarint belirlemiglerdir. Bu siiregte arastirmaciya
yoneltilen sorular Ogretmen adaylarina yol gosterici nitelikte cevaplanmistir.
“Senaryomuzu Inceleyelim” isimli ¢alisma kagidinda yer alan “problem durum(lari)u”,
“ne Dbiliyoruz”, “neyi bilmeye ihtiyacimiz var”, ‘“nasil ulasiriz” kisimlari
doldurulmustur. Coziime yonelik hipotezler, hipotezleri test etme ve sonug¢ kisimlari
icin grupga bir arastirma plani yapmuslardir. Grup iiyelerinin “birimiz hepimiz, hepimiz
birimiz” fikri ile gdrevlerini 6zenle yerine getirmeleri sdylenmistir. Gorev dagilimi
yapildiktan sonra 6gretmen adaylar1 bireysel olarak ¢aligma yapmak iizere ders disinda
da sorumluluklarint yerine getirmistir. Bu agsamada 6gretmen adaylar1 gerekli deney ve
gdzlemleri ders disinda beraberce yiiriitmiistiir. Ogretmen adaylariin bilgiye ulasma ve
konuyla ilgili verilerini toplama siirecinde iiniversitemizin kiitiiphanesi ve bilgisayar
laboratuarlar1 kullanilmistir. Bu siire¢ sonunda elde ettikleri verileri bir araya getirerek
grup iiyeleri ile paylasmislardir. Problem durum(lart)una yonelik muhtemel ¢6ziim
Onerilerini ve sonuglari not etmiglerdir. Tiim bu yapilanlar1 bir arastirma raporu olarak
yaznuglardir. Bir sonraki PDO oturumunda her bir grubun sdzciisii bu arastirma
raporunu sinifa sunmustur. Gruplarin yapmis olduklart bu sunumlar dinlenmis ve
oturum gruplar arasi tartismanin ardindan arastirmacinin gergek problem ¢oziimiine
yonelik bilgi vermesiyle son bulmustur. Tiim bu anlatilanlar bir senaryonun iglenigine
yonelik olarak yapilmistir. Her bir senaryo igin bu siire¢ tekrar edilmistir. Ogretmen
adaylari dokuz hafta boyunca alti problem senaryosu ile karsilagsmistir. Birinci ve ikinci
problem senaryosuna iligkin etkinlikler iki haftada, {i¢iincii problem senaryosuna iligkin
etkinlikler bir haftada, dordiincii, besinci ve altinci problem senaryosuna iliskin

etkinlikler ise alt1 haftada tamamlanmustir.
Geleneksel yontemin uygulamasi

Asitler ve bazlar konusunda yer alan alt konu basliklart arastirmaci tarafindan
belirlenmistir. Ders plani diizenlenirken, Sénmez (2010) tarafindan 6nerilen plan yapisi
tercih edilmistir. Arastirmact her hafta islenilecek olan konu icin slayt gosterileri
hazirlamig ve ders sirasinda kullanilacak galisma kagitlar: olusturmustur. Arasgtirmacinin

merkezde oldugu ¢ogunlukla konu anlatimima dayali bir ders yapilmistir. Bu baglamda
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her haftanin konusuna 6zgii hazirlanan slaytlar tizerinden konu anlatimimna gidilmis ve
gerekli goriilen yerler yazdirilmistir. Konuda yer alan problemlerin ¢dziimiinii yapacak
olan 6gretmen aday1 arastirmaci tarafindan secilmistir. Ders sonunda ¢alisma kagitlari
dagitilmig ve d6gretmen adaylarindan doldurmalart istenmistir. Degerlendirme amaci ile

konu sonunda &gretmen adaylarina sorular yoneltilmistir.
Verilerin Analizi

Bu aragtirmanin verileri asagida yer alan arastirma sorularina uygun olarak farkli
analizlerin yapilmasiyla elde edilmis ve veriler SPSS 11.5 paket programinda
degerlendirilmistir. Aragtirmada bagimsiz gruplar t-Testi ile bagimli gruplar t-Testi

kullanilmis ve yapilan tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
BULGULAR VE YORUM

Probleme dayali 6grenme yonteminin 6gretmen adaylarmin kimya dersine yonelik
tutumlarindaki degisime olan etkisinin incelendigi bu arastirmada asitler ve bazlar
konusu deney grubuyla probleme dayali 6grenme yontemi ve kontrol grubuyla
geleneksel yonteme gore islenmesi sonucu elde edilen veriler SPSS-11.5 programu ile

degerlendirilmistir. Alt problemler dogrultusunda elde edilen bulgular asagidaki gibidir:

1. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin KDYITO &n test /son test ortalamalari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Gruplarin  uygulama oOncesi ve sonrasi kimya dersine iliskin tutumlarimin
kargilagtirilmasina yonelik olarak bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Gruplarin 6n
test/son test tutum puanlarina iliskin betimsel degerler ile KDYITO puanlarmin farklilik
gosterip gostermedigine iligkin bagimsiz gruplar t-Testi sonuglari Tablo 2’ de

verilmistir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun KDYITO On Test/Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar1

Deney grubu Kontrol grubu t-Test
Testler N x s N = s t D
On test 41 56.76 7.29 41 57.61 9.06 -47 .640
Sontest 41 60.10 6.47 41 55.63 9.44 2.50 .015*

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi kimya
dersine yonelik on test tutum puanlarinin birbirine yakin bir dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Gruplarin 6n test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde test edildiginde 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklihigin olmadig tespit edildi (tug=-.47, p>.05). Bu sonug, uygulama 6ncesi her iki
grubun tutumlarinin denk oldugunu gostermektedir. Diger taraftan gruplarin son test
tutum puanlarinin birbirinden farkli dagilim gosterdigi goriilmektedir. Gruplarin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi .05 anlamlilik diizeyinde test
edildiginde son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edildi
(tu=2.50, p<.05). Bu sonug, uygulama sonrasi tutumlarin deney grubu lehine
degistiginin gostergesidir.

2. Deney grubu dgrencilerinin KDYITO 6n test /son test ortalamalari ile kontrol grubu
ogrencilerinin KDYITO 6n test /son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

Gruplarin birbirinden bagimsiz olarak KDYITO 6n test/son test puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli gruplar t-Testi sonuglart Tablo

3’ de verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun KDYITO On Test/Son Test Puanlarimin

Karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglari

On test Son test t-Test
Grup N : s N x S sd t p
Deney 41 56.76 729 41 60.10 6.47 40 -2.39  .022*
Kontrol 41 57.61 9.06 41 55.63 9.44 1.16 .255

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun on test/son testten elde edilen puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farklilifin son test puani lehine
sonuglandigl (tug)=--2.39, p<.05), kontrol grubunun ise 6n test/son testten elde edilen
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligi olmadig belirlendi (t(4=1.16, p>.05).
Sonug olarak, asitler ve bazlar konusunda geleneksel yontemin kullaniimasimin
Ogretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarinin degismesinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada amag, probleme dayali §grenme yonteminin fen bilgisi Ogretmen
adaylarmin kimya dersine iligkin tutumlari iizerine etkisini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda calismada “Kimya Dersine Yénelik lgi ve Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Yeni egitim anlayigina gore artik egitim c¢alismalarinin merkezine 6grenen alinmistir.
Ogrenenin kendini daha iyi ifade etmesi, gelistirebilmesi ve giinliik hayatta karsilastig
sorunlar1 ¢dzebilir hale gelmesi saglanmustir. Ogrenenin bilgi yigim1  haline
gelmesindense; {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilen, arastiran, sorgulayan,
entegre diistinebilen bir birey haline gelmesi hedeflenmistir. Bu agidan dgrencileri derse
karst motive etmek ve onlar1 galistiklar1 konuyu 6grenmeye istekli hale getirmek igin
yasamlar ile ilgili etkinlikler vermek ve ders i¢inde yapilan aktivitelere dahil ederek
onlarin aktif katithmini saglamak gerekir (Kula, 2009, s. 4). Son yillarda yapilan
arastirmalar, 6grenci merkezli 6grenme uygulamalarinin 6grenme basarisinin yani sira

derse yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlarini artirdigini, sosyal 6zelliklerinin gelisimine
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olumlu yonde katki sagladigimi gostermektedir (Tytler, 1998). Bu baglamda,
arastirmada &gretmen adaylarinin kimya gibi anlamakta giigliik ¢ektikleri derse yonelik

tutumlarindaki degisim incelenmistir.

Arastirmanin basinda 6gretmen adaylarinin kimya dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla KDYITO &n test olarak uygulanmistir. Buna gére Ogretmen
adaylarinin KDYITO 6n test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig tespit edilmistir(tag=-.47, p>.05). Uygulama &ncesi gruplarin derse yonelik
tutumlarmin birbirine denk oldugu yani gruplar arasinda duyussal 6zellikler agisindan
farkliligin olmadig: sonucuna ulasilabilir. Uygulama sonrasi ise gruplarin derse yonelik
son test tutum puanlarinin birbirinden farkli dagilim gosterdigi ve aralarinda anlamli bir
farklihigin oldugu tespit edilmistir(tg=2.50, p<.05). Uygulama sonras1 deney grubunun
derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigi, kontrol grubunun ise tutumlarinda
dikkate deger bir degisikligin olmadigi belirlenmistir. Buradan probleme dayali
O0grenme yonteminin geleneksel yonteme gore 6gretmen adaylarinin kimya dersine
yonelik tutumlarint olumlu yonde degistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.
Deney grubunun tutum puanlarindaki artiga neden olarak 6grenme ortaminin olumlu
yonde bir etkisinin oldugu diisiiniilebilir. Ogrencilerin derse karst tutumlarinin
olugsmasinda ve sekillenmesinde etken olan gesitli faktorler vardir. Bir¢ok arastirmaciya
gore bu etkenler, 6grenci, 6gretmen, ¢evre veya 0grenme ortami ile ilgili degiskenler
olmak {izere ii¢ grupta toplanabilir (George, 2006). Bu acidan arastirmanin gergeklestigi
O6grenme ortaminda dgrencinin 6n planda oldugu, 6gretmenin rehber konumda yer aldig1
ve aragtirmaya, sorgulamaya dayali bir ders siirecinin izlendigi goriilmektedir.
Arastirmada kullanilan senaryolarin igeriginde giinliik yasamdan verilen 6rneklerin
6gretmen adaylarinin konuya yonelik ilgi ve dikkatlerini ¢ektigi diisiiniilebilir. Akinoglu
ve Tandogan (2007) tarafindan yapilan bir aragtirmada 6grencilerin probleme dayali
o6grenme yontemi ile iglenen derslerle ilgili goriisleri incelendiginde; probleme dayali
o0grenme yonteminde kullanilan senaryolarin gilinlik yasamla iligkilendirilmesi ve
resimlerle gorsellestirilmesinin 6grencilerin ilgisini derse g¢ekmede basarili oldugu

sonucuna ulasilmugtir. Ogretmen adaylarinin konuyu daha iyi 6grenmelerine bu agidan
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bakildiginda, PDO yaklasiminin 6grenci merkezli olmasi ve yaparak-yasayarak
O6grenmeyi On planda tutmasindan dolayr 6grenme siirecine aktif olarak katildiklari
dolayisiyla bu durumun onlarin derse yonelik ilgi ve tutumlarinin artmasinda 6nemli rol
oynadig1 sdylenebilir. Hmelo-Silver’m (2004) calismasinda PDO’de kullamlan iyi
yapilandirilmamis ve agik-uglu problemlerin giinliik hayatla ve 6grencilerin deneyimleri
ile iligkili olmasindan dolayr Ogrencilerin igsel giidii ve ilgilerini destekledigini
belirtmistir. Diger taraftan deney grubunun &n test ve son test KDYITO puanlari
arasinda anlamli bir iligki oldugu ve bu iliskinin grubun son test puani lehine oldugu
belirlenmistir (t)=2.39, p<.05). Kontrol grubunun ise KDYITO 6n ve son test puanlart
arasinda anlamli bir iliski olmadig1 tespit edilmistir(t4q=1.16, p>.05). Bu durum asitler
ve bazlar konusunun geleneksel yonteme gore islenmesinin 6gretmen adaylarinin kimya
dersine yonelik tutumlarinin degisiminde etkili olmadiginin gostergesi olarak
diistiniilebilir. Bu agidan karsilastigi problemleri ¢ozebilen, iletisim becerilerine sahip,
grupla ve isbirligi igerisinde ¢aligsabilen ve bilimsel islem becerilerini kullanabilen fen
okuryazar1 fertler bu baglamda daha degerlidir. Dolayisiyla fen egitimi
aragtirmacilarinin bir gorevi de, fen bilimleri 6gretimi siirecinde, yukarida sayilan bu
Ozelliklere sahip fertlerin yetistirilebilmesi i¢in uygun yaklagimlar iizerinde ¢aligmak ve
gerekli strateji, yontem ve teknikler lizerinde yogunlagsmaktir (Tatar, 2007). Probleme
dayali 6grenme yoOnteminin fen egitiminin amaglarmi gergeklestirmesi i¢in oldukga
uygun oldugu ve PDO’nin, yapilandirmaci yaklasim temelinde diizenlenen Fen ve
Teknoloji  &gretim  programinda  kullanilabilecek  yontemlerden biri  oldugu
goriilmektedir (AAAS, 1993; Baviskar, Hartle & Whitney, 2009). Giiniimiizde fen
egitimcileri, hizla artan bir oranda probleme dayali 6grenme yaklagimini uygulamaya
baglamigtir (Elkhamoshi, 2011; Reynolds & Hancock, 2010). Konuyla ilgili literatiir
incelendiginde, PDO ydnteminin tutumu olumlu ydnde etkiledigine yénelik benzer
caligmalara ulagsmak mimkiindiir (Herron & Major, 2004; Kumar & Kogut, 2006;
Tiiysiiz, Tatar & Kusdemir, 2010).
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Bu gergevede PDO yonteminin egitimde kullanilmasi durumunda 6gretmen adaylarmin
derse yonelik tutumlart olumlu yonde degisecek, dolayisiyla daha basarili ve yaratict

bireylerin yetistirilmesi s6z konusu olabilecektir.
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SUMMARY

Attitudes toward science are related to positive or negative feelings about scientific
objects and enable to predict scientific attitudes (Koballa & Crawley, 1985). The
development of a positive attitude toward science is an important goal of science
education, and determination and effect of attitudes became an essential part of
educational research (Ayyidiz & Tarhan, 2012). For example, Students’ attitudes
toward chemistry as a branch of science and as a school subject may be different in
nature and level. Problem-based learning (PBL) is the use of a “real world” problem
or situation as a context for learning. Problem-based Learning (PBL) is the leading
method among student-centered methods that provides individuals with self-learning
and lifelong learning skills, developing their metacognitive skills and helping them find
alternative solutions to the problems they face/might face in daily life (Tosun &
Senocak, 2013). In this sense, the main purpose of this study is to determine the effect of
problem based on learning the preservice science teachers’ attitudes to chemical
courses. The sample of this study is 82 preservice teachers studying at two different
classes (A and B) in Gazi University, Faculty of Education, and Department of
Elementary Science Education Degree Program. Throughout the study, “nonequivalent
control group design”, which is a kind of experimental pattern was used. The research
was carried out in accordance with the curriculum of General Chemistry-Il course
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taught in the spring semester of 2011-2012 academic year. The subject of acids and
bases was taught with problem-based learning method in the experimental group. On
the other hand, Acids and bases were taught with traditional learning method in the
control group. The application process of the study took 36 hours, a total of 9 weeks. In
order to determine preservice teachers’ pre-attitudes and post-attitudes toward
chemistry lesson, ATCLS was used. This scale consists of 25 items. For the preparation
of the attitude items, literature related to the attitudes toward chemistry and science had
been reviewed. The quantitative data were obtained from the "Chemistry Lesson
Attitude Scale™ as applied to the pretest and posttest. For statistical analysis, preservice
teachers’ attitudes about the positive items were assessed through the 3 point Likert-
type scale in the form of (3) agree, (2) partly agree, (1) disagree and the negative items
were assessed through their reverse. Independent samples t-test, paired samples t-test
were used to analyze the quantitative data. In this context, quantitative data were
analyzed by using SPSS 11.5 (Statistical Package for Social Sciences) program and
interpreted in accordance with the sub-problems of the research. In this study, the effect
of PBL on the preservice science teachers’ attitudes toward chemistry lesson was
investigated. According to the results of this study, it was found that instruction based
on PBL positively affected preservice teachers’ attitudes. Problem-based learning
method is more efficient than the traditional learning method in order to increase
preservice teachers ' attitudes towards chemistry. It is thought that this study will be a
guide for new studies and shed light on the future professional lives of the preservice
teachers.



